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KEDVES OLVASOK!

Szeretettel ajanljuk figyelmiikbe a IV. Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul nemzetkozi
olvasasnépszerusitd konferencia anyagat tartalmazo kotetiinket. Reméljiik, hogy gondolatébresztd
irasokat talalnak benne, és haszonnal forgatjak kiadvanyunkat. Célunk, hogy kozkinccsé tegytik
mindazokat a tapasztalatokat, jo gyakorlatokat, bevalt praktikakat, amelyek olvasasra serkenthetik
a fiatal generacio tagjait, hiszen mindannyian tudataban vagyunk annak, hogy az olvasas szamos
olyan készséget és képességet fejleszt, amelyek nélkiilozhetetlenek az €let kiilonbozo teriiletein.

Nagylelkii tamogatoinknak ¢és lelkes baratainknak koszonhetéen 2023-ban is sikertilt
megszervezniink Kovasznan immar negyedik alkalommal az Olvass tobbet! konferenciat. A
résztvevok visszajelzései alapjan elmondhatjuk, hogy évrdl évre szinvonalasabb a rendezvénylink,
¢s orommel nyugtazhatjuk, hogy egyre tobb érdeklodot sikeriil megszoélitanunk. Az egyiittlét, a
kozos gondolkodas, a jobbnal jobb otletek, a tartalmas eldadasok arra 6sztondznek, hogy ujra és
ujra vallaljuk a palyazatirassal, a szervezéssel, valamint a kiadvany szerkesztésével kapcsolatos
munkat.

Az idei konferencia kiilonlegessége volt, hogy izelitét kaphattunk egy Hatartalanul-
magyarul Erasmus+ projektb6l, melynek résztvevdi kovasznai, debreceni és érsekujvari
kozépiskolas didkok voltak, valamint hogy a Petéfi-év jegyében a Kordsi Csoma Sandor
Diakszinpad tagjainak eldadasaban megtekinthettiik a Janos vitéz szinpadi eldadasat.

Kotetlink anyagat gazdagitjak azok az eldadasok, amelyek a kovasznai Didkszinpad 50.
jubileuman, 2022. augusztusdban hangzottak el, és amelyeknek a kozzétételére Orommel
vallalkoztunk, hiszen szamtalan kapcsolodasi pontot talaltunk az érintett témak kozott.

Eziton is megkdszonjiik Kovaszna Varos Onkormdanyzatanak és Gyerd Jozsef polgarmester
urnak, a konferencia védndokének a szervezésben nyujtott anyagi és erkodlcsi tamogatast, a Kordsi
Csoma Sandor Kozmiivelodési Egyesiiletnek a konferencia legemlékezetesebb pillanatainak
megorokitését, a Varosi Mivelédési Haznak a helyszin biztositasat, valamint az Osszes

résztvevonek a jelenlétet. Talalkozzunk jovdben is!

A szervezOk nevében:

Julia és Emese



DANCS EVA
KOSZONTO

Azok a kényvek, amelyek kényvtarad polcain szunnyadnak, még nem készek, vazlatosak, magukban

semmi értelmiik. Ahhoz, hogy értelmet kapjanak, te kellesz, olvaso. (Kosztolanyi Dezsd)

A Pro Csoma Sandor Egyesiilet nevében nagy tisztelettel és szeretettel kdszontdm a
jelenlévéket az Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul nemzetkézi olvasast népszersitd
konferencian varosunkban.

Ahogy Kosztolanyi Dezsé is fogalmaz, ahhoz, hogy a konyvek értelmet nyerjenek

elengedhetetlen az olvas6 személye. A mai felgyorsult, digitalizalt vilagban, amikor pillanatok
alatt jutunk informacidokhoz, egyre nagyobb kihivast jelent az olvasas népszerisitése,
megszerettetése.
A konyvekre baratként kell tekinteniink, hiszen napjainkban kihivast jelentenek a személyes
talalkozasok, beszélgetések. Indokolt lenne minden nap olvasnunk, mert akkor soha nem lesziink
tars nélkiil. A konyvek nem panaszkodnak, nincsenek koveteléseik, veliink maradnak, barmi is
torténjen. Az olvasas soran csodalatos utazdsokban lehet résziink, hiszen amikor olvasunk, egy
1dére magunk mogott hagyjuk a mindennapi életet, belépiink egy masik vilagba, és felfedezziik
azt, né¢ha ratalalunk régi 6nmagunkra.

Ma tigy gondolunk az olvasasra, mint az alapkultira részére, de a digitalis vilag a klasszikus
olvasasi szokésainkat alapjaiban megvaltoztatta. Manapsadg a fiatalok nagy része a virtualis
eszkozok hasznélatat részesiti elényben, mi csak reménykedhetiink, hogy nem az olvasés karara.
Kiilonosen lényeges, hogy mar egészen kiskorban megadjuk a gyerekeknek az olvasés, a
mesehallgatas 6romét, és megszerettessiik veliik a konyveket.

Kivanom, hogy a konferencia meghozza a gyiimdlcsét hataron innen és tul, mindig legyen olvaso,
aki leemeli a konyveket a polcrdl, hogy értelmet nyerhessenek, ezéltal tovabb is adhatjuk
tapasztalatainkat a jOvO generacidja szamara.

Kivanok tartalmas 1d6toltést!

K06sz6nom a figyelmet!



SANTHA ATTILA
A POPULARIS (KOZOSSEGI SZELLEMU) IRODALOMROL

1965-ben adjak ki Mihail Bahtyin Frangois Rabelais miivészete, a kozépkor és a reneszansz népi
kulturaja cimi konyvét, amely a popularis/népi/népszerti irodalomra (illetve annak egyik agara, a
pikareszk-karnevalira) iranyitja a figyelmet oly modon, hogy a vilagirodalom eddig nem
talsagosan nagyra becsiilt miivét, a Gargantua és Pantagruelt egyértelmien a ,,tomegirodalom”
jellemzdivel irja le, és az dsszirodalom egyik csucsaként jeldli ki helyét.

Bahtyin szerint a hivatalos, magas irodalom ellenében létezik egy maésik, popularis vétetési
irodalom, amelybdl hidnyzik a dogmatizmus, az autoritarizmus, az egyoldalu sulyossag, s
amelyhez ,,nem kozelithetiink egyik szélesre taposott uton sem, amelyen a polgari Eurdpa
mivészeti €s ideologiai gondolkodédsa az elmult négy évszazadban haladt”. Ebbe az irodalmi
hagyomanyba tartozik Boccaccio Dekameronja, Rabelais Gargantua és Pantagruelje, Cervantes
Don Quijotéja, Shakespeare vigjatékai stb. Elsdsorban a népi nevetéskultura fel6l kozelit Rabelais-
hoz, és a karnevali tudatot jeloli meg a popularis kultura egyik altaldnosan vett jegyeként. A
karnevali tudat alapja a vilaghoz vald nevetd viszony, és e ,.karnevali nevetés, mikozben nem
vesziti el kapcsolatat egyetemes kozmikus eredetével, biztos tdjékozodast kinal a tarsadalmi-
torténelmi szféraban”. Hangstlyozza, hogy ,.el kell szakadnunk a karnevalt farsangként értelmez6
leegyszeriisitett Ujkori karnevalfelfogastol, foként pedig kozonséges, bohém moddon valod
értelmezésétdl. A karneval az elmult évezredek nagyszerli 6ssznépi vilagszemlélete”. Ez viszont
— teszem hozzé én — nagyban kiilonbozik a modernitas nevetésétdl, amely (Bergson nyoman) a
tagadd funkcidt allitja eldtérbe, Bahtyin szerint ugyanis a karnevali szemléletben szemernyi
nihilizmus sincs, hianyzik bel6le a masik ember kinevetése, a fels6bbrendiiség-tudat.

Bahtyin masik fontos felismerése a dialogikus alapelv kozponti szerepe a népi kultiraban, a
dialoguson ,,a sziikséges ¢€letminimumot, létminimumot” értve. A populdris kultara vilaga
horizontalis vilag, mely a mozgéson, az atvaltozason, az ambivalens egységen alapul, ahol a
legfobb érték az élet és annak dinamizmusa.

Alljunk itt meg Gjra egy pillanatra. Mi lehet az a dialogikus alapelv, amely ,a sziikséges
¢letminimumot, 1étminimumot” jelenti? Ez nem egyéb, mint annak a gondolata, hogy az ember
nem lehet meg egyediil a vildgban. S ha nem lehet meg egyediil, akkor csak masokkal egyiitt lehet.

(Ime, miért is jo Gjraolvasni néha Bahtyint: mai, individuumokra szétesdé vildgunknak kevesen



adjak nala erdsebb kritikajat.) Azaz a sziikséges ¢életminimum az, hogy az ember egy kdzdsséghez
tartozik, akik tagjaival kapcsolatba is 1ép. Nagy a gyanum, hogy Bahtyin egyszeriien a szeretetrdl
beszél, az emberek kozti legerdsebb kapocsrdl (csak héat ezt nem irhatta igy le, mert a komoly
irodalomtudosok egyszertien kirdhogték volna).

Eddig tobbszor el6jott a kollektivitas fogalma, vagy csak igy magéaban, vagy értéktelitetten, mint
az a valami, ami értelmet adhat életiinknek. A fiatal Jozsef Attila irta: ,,Hidba firdsztod
onmagadban, / Csak masban moshatod meg arcodat”. Ady is ugyanebben az értelemben mondja
el programbeszédét: ,,Ezért minden: onkinzas, ének: / Szeretném, hogyha szeretnének / S lennék
valaki¢, / Lennék valaki¢”. (Mas kérdés, hogy csak viszonylag ritkan sikeriil Adynak az
eszményként megfogalmazott szeretethez tartania magat, mivel mind rugdossa azokat, akik
szeretnék 6t.) Ha felismerjiik, hogy a koz0sség az, amely egyediiliként tud szeretetet nyujtani (vesd
Ossze azzal, hogy ,.csak masban moshatod meg arcodat”), akkor felismerjiik azt is, hogy a
kollektivitds nem feltétleniil szitokszo. Aki egy kdzdsséghez tartozik, az megtanul felelésen élni,
akarugy is mondhatnank, megtanulja korlatozni sajat szabadsagat a szeretet megtartasa érdekében.
Tudom, hogy individualista vildgunkban ezek a gondolatok kiilondsen hatnak, és még
kiilondsebben egy irodalomrol sz616 beszédben, 4m meggydzddésem, hogy e két fogalom nélkiil:
kozosség és szeretet, nem lehet targyunkat, a jo irodalmat koriilirni.

Es ezzel at is 1éptiink a kozosségi funkcidval bird irodalom masik agahoz, ami — Gal Janos
megfogalmazasaban — a szakralitdsra épit. Ugyanis a szeretet, a masokkal vald dialogikus
viszonyban €lés a premisszaja annak, hogy életlink értelmes legyen, ergo hogy megtalaljuk azt az
értelmet, amit a modernitas végleg elveszitett, és aminek a posztmodern a nyomat is soval hintette
be. Es ha valoban létezik értelem, akkor létezik szakralitds, még ha talan kissé tlsagosan is
pompazatosnak tlinik néha nekem ez a sz6. Csak Janos mondja el meglepden egyszerii szavakkal,
hogy az eszményi politika céljanak ,,a kozésségben élo ember kibontakozéasanak eldsegitését, a jo
szellemii személyes, tdrsas és tarsadalmi élet feltételeinek megteremtését” tekinti. Erdemes idézni
téle azt is, ahogy kifejti, milyen a jo szellemi élet, a gordog eu-daimonia, amit kdzonségesen
boldogsagnak szoktak forditani az eurdpai nyelvekben:

»A szokratészi 6t maxima szerint élve valosithatjuk meg emberi vagyainkat: valahol otthon lenni
a vilagban, az emberi méltosagunk tiszteletét, és a szabadsdagot és biztonsagot, hogy onmagunkrol

és szeretteinkrol gondoskodhassunk anyagi, szellemi és lelki értelemben.”



A kozosségben €16 ember j6 szellemii €lete — no igen, ez lehet az, aminek elérésében segithet az
irodalom. Talan ezt lehet az irodalom céljaként is meghatarozni, ami egyben az irodalom haszna
IS. Az irodalomnak valoban van tarsadalmi szerepe, vagy ahogy Claude Roy mondta: az irodalom
tokéletesen haszontalan, egyetlen haszna, hogy ¢€Ini segit. Hogy egyetlen példat hozzak fel erre:
Homérosz nem géniuszként, még csak nem is alkotoként tekint magara, aki teremtd erdvel
rendelkezik, hanem mesteremberként, szakemberként hatarozza meg magat, aki a vilag 1étez6
dolgait felmutatva irott miiveket hoz létre, és abban reménykedik, hogy olvasoinak az életére
pozitiv hatassal tud lenni. Egy olyan vilagban, ahol az istenek itt vannak a f6ldon, ahol az, amit
szakralitasként nevezhetnénk, meg nem kérddjelezhetd 1étezoként van jelen, ahol az értelem jelen
van, nem is lehet méasként gondolkodni.

Igaz, nagyon sok id6 telt el Homérosz 6ta, istenek éltek, de jobbara csak haltak, olyannyira, hogy
most Ugy tlinik, teljesen kiveszett a szakralitas a vilagunkbol. Még ha igy lenne is, meggy6zddésem
szerint a kozdsségi célzathh szoveg tud segiteni abban, hogy jol ¢€ljiink, hogy jo szellemii életet
éljiink. Ugyan nem bizonyosodhatok meg réla, de EN élek, miitkodom, és jo lenne jol mitkodnom.
Es fazom magamban egyediil és a MASIKra (vo. Lacan, Bahtyin) van sziikségem, hogy élnem:
jol mitkodnom lehessen. A kozosségi célzati szoveg az EN autondmiajat és a MASIKkal vald
dialégusomat, attételesen a szolidaritasérzésemet erdsiti. Es az is lehet, ha hagyjuk, hogy az ezt
erdsitd szovegek atjarjanak, jo szellemi életet fogunk €lni. Ha pedig j6 szellemi €letet €liink, akkor
kapcsolatba keriiliink azzal, amit végleg elveszettnek hittiink, a mindeniitt (nemcsak fent, hanem
lent, a foldben, a vizben, a levegdben) jelen levo Istennel, a szakralitassal.

Nyilvan felvetddik a kérdés, hogyan lehet olyan szovegeket 1étrehozni, amelyek ez a jo szellemii
¢letet erdsitik az olvasdban. Itt nem arra gondolok, hogy technikailag miként kell eléallitani egy
szoveget — az nyilvanvald, hogy sziikséges a szakmai tudas, mivel nagyon jol koriilirhato
szabalyok vannak arra nézve, hogyan valaszol az olvaso bizonyos torvényszeriiségekre —, hanem
arra, amire a poétikai tudassal rendelkezd személynek sziiksége van ahhoz, hogy megérintse az
olvasot. (Itt jegyzem meg zarojelben, hogy a mesterséges intelligencia manapsag technikailag
egyre jobb irodalmi szovegeket tud produkalni, de azért senki sem ezeket olvassa, amikor fel akar
to1tédni — ugyanis hianyzik ebbdl a szovegbdl valami, amit nem lehet megtanulni.)
Hosszl-hosszu éveken keresztiil kerestem egy kifejezést, amely legjobban kifejezné azt a
tobbletet, ami a jo szellemi ¢életet erdsitd irodalom sziiletéséhez sziikséges. Most tigy néz ki, hogy

megtaldltam: a tudas lelkesiiltsége. A csikszeredai Molnar Vilmos irja Kordsi Csoma Sandor és



Buddha cimii novellajaban, hogy Buddha talalkozni akar K6rosi Csoma Sandorral, aki felkeltette
az érdeklodését, és egy vénasszony képében igy szdl a székely tudoshoz: ,, »Szerusz, Sandor,
tljiinksze le ide a fa ald egy kicsidég, beszédem volna véled«. Buddha meg akarta adni a tiszteletet
Korosi Csoma Sandornak, azért szolt hozza magyarul, raadasul székely nyelvjarasban.” Aztan
valami nagyon fontos dolgot ad Buddha széjaba a szerzo: ,,ebben a foldi létben, ahol minden csak
hamis latszat, talaltal valamit, ami fontos szamodra, ami lelkesiti mindennapjaidat”. Erre Csoma
Sandor a magyarok Oshazajarol ,,olyan szép dolgokat mondott, és olyan szépen, hogy Buddha
szemei tagra nyiltak a csodalkozastol. Jobb ez, mint a nirvana, suttogta Buddha, majd kérlelni
kezdte Korosi Csoma Sandort, hogy csatlakozhasson hozza, keressék egyiitt a magyar oshazat.”
Igen, ilyen hatést kellene elérnie az irodalomnak, magaval ragadnia, kirdngatni az olvasot a
hétkoznapjaibol, a nirvananal is jobb allapotba kalauzolva 6t. (Megjegyzem, Molnar Vilmosnak
sikertil ezt elérnie legjobb K6rosi Csoma Sandor-novellaiban.) Aki pedig lelkesiil, az 1¢lekkel telik
fel, és jo szellemd életet €l.

A lelkesiiltség mellett a jo irodalom masik titkos Osszetevdje a szeretet (az, amit Bahtyin az
irodalomtudoésok kritikajara gondolvan dialogikus alapelvnek nevez). Erre Orban Janos Dénes
Vajda Albert csiitortokot mond cimii novelldjat tudom felhozni példaként. Ebben elmeséli 4gyhoz
kotott apja és a Szabad Eurdpa Radid, azon beliil Vajda Albert humoros jegyzetei tarsasagaban
toltott gyermekkorat. A feltarulkozd, nagyon is jelen levd, valds szerzd szovegébdl teljesen
hianyzik az onreflexio, az interpretalas gesztusa, ezért az olvaso a beszédmod altal megteremtett
hangulatra koncentralhat. Ugy érzi, a szoveget a szeretet lengi be, ez sziintet meg minden kérdést,
,»mi lett volna, ha”-tipust spekulaciot, travesztiat, parhuzamos vildgokat. E hangsulyozottan nem
esztétikai kategoria, a szeretet altal miikodtetett szOveg nagyjabol ellen is all az interpretacios
kisérleteknek, viszont anndl nagyobb kézonséget szolit meg. Ha szeretet nincs benned a témad
vagy altalaban az élet irdnt, ha nincs benned lelkesiiltség, érdektelen vagy — ezt ismerte fel Orban
Janos Dénes, és ezt az elvet alkalmazza miiveiben. (Szakolczay Lajos ezt igy fogalmazza meg
debiitkotete, a Hiiméridda kapcsan: ,,Sok évnek kell eltelnie addig, amig kideriil, hogy ez a
féktelenség alighanem érzé szivet takar. Aki arnyékléte ellenére azért talalta ki — sejtelmes
visszavonulasaiban ¢s eldretoréseiben azért alkotta meg — sajat arnyékat, mert mindvégig félt. Félt
a ra kiszabott [rarott] szereptdl, félt a maganytdl, félt a kisebbségi sorstol, félt a — még jo, ha csak
Olosz Lajos-i magassagu — tornyoktol. Minthogy nincs — sohasem volt — folkésziilve az emberre

leselked6 borzalmakra, hogy sziikitsem a kort: a legszemélyesebb — az édesanya halalaval



1szonytatéva valo — tragédiara, jatszik €s jatszik.”) Pécsi Gyorgyi a ,,haza- és hazara talalas dertijét”
tartja Orban novellisztikdja legnagyobb erényének. Ezt lehetne akar az otthonossag dertijének is
nevezni, amikor az ember megtalalja a jo szellemii élet kulcsat.

Igen, az otthonossag: nemigen talalok ennél melengetdbb érzést, ezt keresem a verseimben ¢€s
mindenfajta irdsaimban. Lévén, hogy az irodalmi nyelv, a kézmagyar egy kozmegegyezésen
alapul6 fikcio (a sok nyelvjarasbol raktak dssze, lenyesvén az eltéréseket), fontos szdmomra, hogy
otthon érezzem magam a nyelvben, ami nem lehet mas, mint a sajat nyelvjardsom, a székely.
Tényleg jol mondja Tamasi (no meg, mint fennebb lathattuk, a szokratészi 6t maximabol is ez
kovetkezik a jo szellemi €let egyik jellemzdjeként), hogy valahol otthon kell lenni a vildgban, €s
Kényadi azt, hogy ,,a legarvabb, akinek még halottai sincsenek”. Otthon szerettem volna lenni,
ezért hazakoltoztem. Otthon szerettem volna lenni, ezért irtam meg az Agtél dgig cimii kitetemet,
amely az any4tdl €s masoktol hallott csaladi torténeteket tartalmazza.

Az is lehetséges, hogy ma mar semmi egyebet nem akarok, mint — tudatosan, mint ki mar lazadt
eleget — beallni az Gseim soraba, akik éltek, haltak, szenvedtek, oriiltek. Mert a vizcsepp sem
paraallapotaban érzi jol magat, hanem akkor, amikor lecsapodik, sok-sok tarsaval egyiitt patakka
all Ossze, és jatszanak benne a gyermekek. Bedllni az 6sok sordba, hogy a hagyomény vizében

lubickoljanak a leszarmazottak.
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DR. GYERESI JULIA
AZ OLVASAS MEGSZERETESENEK FOKOZATAI

Az emberek, szakemberek ¢s atlagemberek egyarant, 1d6rdl idére elgondolkodnak rajta,
¢és intézményi keretek kozott felteszik a kérdést: miért is fontos az olvasas? Hiszen annyi mas
elfoglaltsagot talalhatnak kicsik és nagyok a szabadidejiik eltoltésére! De az olvasas tobb okbdl is
megkérddjelezhetetlen fontossaggal bir. Vegyiik sorra az alapvetd okokat, de fontos tudnunk, hogy
az olvasasi készségekkel valo kiizdelem nem az alacsony intelligencia jele. Sok rendkiviil
intelligens ember kiizdott az olvasassal, habar megfelelden tanitva a legtobb ember kdnnyen ¢és
gyorsan megtanul olvasni. De ha egy gyermek olyan kornyezetben nevelkedik, ahol naponta at
kell élnie a szégyen, a magany, a blintudat, a félelem érzetét, és ki van téve szdbeli és fizikalis
bantalmazasnak, akkor nagy az esélye annak, hogy nehezen fog megtanulni 0sszpontositani a
betlik mogott rejlé vilagra. Az olvasas rendkiviil fontos, mert a szavak — a kKimondott és az irott
szavak — az ¢let épitdkovei. Jelenleg olyan szavak eredménye vagy, amelyeket hallottal vagy
olvastal, és elhittél magadrol. Hogy mivé valsz a jovOben, az attol fiigg, milyen szavakat hiszel el
magadrdl. Az emberek, a csaladok, a kapcsolatok, sét, a nemzetek is szavakbol épiilnek fel. A
nemzeti identitasodat, a hovatartozasodat is szavak 4ltal tudod a vilag tudtéara adni.

A kilenc leggyakrabban felhozott érv, amely az olvasas fontossdga mellett szol:

1.) Olvass tobbet, tovabb ¢élsz! Atlagban két évvel él tobbet az, aki rendszeresen olvas.

2.) Az olvasas szellemileg frissen tart. Edzi az agyadat, nem leszel demens!

3.) Kevésbé leszel stresszes! Joga, meditacid, olvasas, nevetés — a leghatékonyabbb természetes
stresszoldok. Hat percnyi olvaséas 68 %-kal csdkkenti a stresszt.

4.) Népszeriibb leszel! Empatikusabb leszel, konnyebben rdhangolodsz masokra. Fejlédnek a
szocialis készségeid.

5.) Fejlddik az intelligenciad! Képzelderdd, nyelvi készségeid folyamatosan fejlédnek.

6.) Jobban alhatsz! Megkonnyiti az ébrenlét és elalvas kozotti atmenetet. Papiralapu konyvet
olvass!

7.) Meg0rzi a memoriad!

8.) Sikeresebb lehetsz! A napi olvasés kreativ energidkkal tolt fel!

9.) Szélesedik a latokorod, béviil a szokincsed. Arnyaltabban, dsszetettebben tudsz gondolkodni

is. Kiteljesedsz, fejlodsz, tobb leszel!
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Vilagra jottiink utdn belenevelddiink az anyanyelviinkbe, az édesanyank nyelve a legfébb
onkifejezd eszkoziinkké valik. Mondokakkal, versikékkel, mesékkel, csaladi torténetekkel
felvértezve indulunk el a szocializacionk tjan, ha szerencsénk van. El6szor a nyelv dallama 6lel
benniinket koriil, aztan a ritmus mellett a szoveghatas is élni kezd. A versek, a mondokak ritmusa
oldja a mozgasos fesziiltségeket, segiti a testi—lelki fejléddést. Az irodalmi, zenei nevelés révén
észrevétlenlil belendviink a néphagyomanyokba, ugyanakkor gyarapodik a szdkincsiink, a
muzikalis, rokon értelmii, régies, népies szavak elsajatitasa altal még gazdagabba, még sokrétiibbé
valik a vilagrol és az dnmagunkrol alkotott képiink is.

Népkoltészetiink miifajai:

1.) Mondokak (ezekkel ismerkedik meg a gyermek a legkorabban) — ritmikus, dallamos, rovid
versikék, az ismétlés oromét adjak; alkalomhoz, szdndékhoz kotottek:

a.) felndtt mondja gyermeknek (példdul a Cirdka, mardka cimii mondoka; sétaltatok, altatok,
allittatok, lovagoltatok; a gyermek kozben ismerkedik az arcéval, a testével, a mozgasat
koordinalja)

b.) gyermekek mondjak: allathivogatok, csalogatok, riasztok, kdszontok, kiszamolok, csufolok,
nyelvtordk, rajzoltatok, naptarversek, jeles napok kdszontdi, sebesmondasok — kiejtési jatékok
2.) Dramatikus jellegii jatékszovegek (példaul a Bujj, bujj, zold ag...; Hol jartal, baranykam...)

3.) Lirai jatékdalok (példaul a Lanc, lanc, eszterlanc...)

Benedek Elek, a nagy mesemondo is azt vallja, hogy a népkdltészet kozosséget teremt, értékeket
kozvetit: ,,Valamint a hazat is alulrdl kezdik épiteni, azonképpen a magyar irodalom
olvasokozonségének nevelését is alul, a gyermekeknél kell kezdeni.” A magyar népdalok nemcsak
gazdag képiséggel, hanem olyan feltarando tartalmakkal rendelkeznek, amelyek éppen az alulrél
torténd modszeres €pitkezést hivatottak eldsegiteni. Az eldéadott népdal f6 motivumait le lehet
rajzolni, ki lehet a képet szinezni, a szovegek értelmezése €s eléneklése pedig mindkét agyféltekét
probara teszi, funkcidikat dsszekapcsolja, egybehangolja. Dr.Kutnyanszky Csaba Mirdl mesélnek
a népdalok? (Liszt Ferenc Zenemuivészeti Egyetem, Budapest, 2021.) cimii oktatasi segédkonyve
elindithatja az egyes generdciok kozotti parbeszédet, eldsegitheti a kdlcsonds kivancsisag és
elfogadéds megteremtését. A konyv ajanlhatd 6vondknek, tanitoknak, tandroknak és mindazoknak,
akik torténeti-etimoldgiai vagy néprajzi kapaszkodot keresnek a népdalszovegek értelmezéséhez,

nemzettudatunk megdérzéséhez.
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Gondolom, érzékelheté az eddig elmondottak alapjan, hogy az olvasas megszeretését nem lehet
elég koran belenevelni a gyerekekbe. Ami minden korosztalyban és mindenkor kdzos nevezd, az
a torténetéhség. A régi korok vandorai még a tabortliznél meséltek messzi vidékek embereirdl, a
talélésért folytatott mindennapi harcaikrol, életviteliikrdl, szokasaikrol. A 21. szazad virtualis
vildga szintén torténeteket kinal és tematizal, de egyre inkdbb csupan szemlél6i vagyunk a
koriilottiink zajloé eseményeknek, mintsem tevékeny résztvevdi. A legnagyobb hibat koveti el az a
szlld, aki a gyermekének a kezébe barmilyen elektronikus szerkezetet, gépezetet ad hatéves
koraig! Az agy ugyanis transzba keriil a képernyon latott gyorsan mozgd képsorok nézésekor, az
idegpalyak nem tudnak megfelelden kapcsolddni egymashoz, a hdrom legfontosabb agyi teriilet
keriil veszélyeztetett allapotba, azok a teriiletek, amelyek a figyelemért, az indulatkezelésért és a
dontésképességért felelések. Még 14 éves korban sem kelld modon érettek az idegi palyak,
minddssze 23-24 éves korunkra lesznek azok. Ne csodalkozzuk azon, ha a figyelemzavar az utdbbi
idében megnyolcszorozddott az iskolds gyerekek korében. Egyértelmiien a géphasznalat okolhato
a kialakult helyzetért, hiszen egyre tobb a szorongd, a depressziods, a digitalis vagy virtualis
autizmussal kiizd6. Az alland6 szamitogépezés kikapcsolja a testérzékelést, nem érzi a gyerek, ha
¢hes, ha szomjas, ha faradt, vagy ha a vécére kell mennie. Totagast el benne a vildg, mintha
morfinista lenne! A gondolkodé agyat kizarolag a megértett és atélt valosag képes fejleszteni! Az
agy meg akarja érteni az ok-okozati 6sszefliggéseket, és ezt a képernyd elotti ticsorgés lehetetlenné
teszi! A gyerek egyik legfobb alapsziikséglete, az dnhatékonysaga sem alakulhat igy ki, hiszen a
szamitogép gombjainak nyomogatdsa nem tanit meg a cip6fiizé bekdtésére, az ugrokotelezésre, a
homokvar épitésére és igy tovabb. Egy valds élethelyzetben, mint amikor egy kirandulas
alkalmaval rézsét kell gylijteni a tabortlizhoz, tehetetlenné valik. Az okostelefon gombjait hidba
nyomogatja, nem terem a labainal egy halom szaraz fa. A virtualis tapasztalat nem alkalmas a
valosagos életfeladatokra valo felkésziilésre!

A felolvasott mesék és torténetek, majd késébb az 6nalldan olvasott novellak, regények mind-
mind alkalmasak a belsé emberkép gazdagitasara, a valdos megkiizdési stratégidk alapos
végiggondolasara. A nyelven keresztil gondoljuk el a vildgot, annyi latszik a
vilagértelmezésiinkbdl, amennyit az irott és a beszélt nyelv enged. Amilyen szinten, amilyen
hatékonysaggal sajatitottuk el az anyanyelviinket gyerekként a sziileink, a nagysziileink olvasott

vagy szabadon elmondott meséi, torténetei nyoman, annyira lesz igényes, Kifinomult,
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bolcsességgel, tapasztalattal megalkotott az altalunk hasznalt nyelv, és valik kifejezéve, értelmessé
a beszédiink a mentalis lexikonunk nagyséaga, azaz a szokincsiink mennyiségének fliggvényében.

Végezetiil ejtslink néhany szot arrdl is, hogy nemcsak az olvasés ténye a fontos, hanem az
olvasott mii milyensége is! Az olvasds nemcsak esztétikai €élményt nyudjt, hanem izgalmas
nyomozasi folyamat is. Nemcsak az értelmezés hermeneutikai gesztusa a tét, hanem az o6nreflexio,
a valos onismeret kialakitdsa, az onmagunkkal folytatott szlintelen parbeszéd tudatszint emeld
hatasa is kiemelt fontossagu. A szoérakoztatd irodalom konnyen fogyaszthatd, az olvasonak nem
kell komoly eréfeszitéseket tennie a szovegek értelmezésekor, ha ponyvairodalmat vagy lektirt
olvas. Nem mindsiilnek irodalmi szovegeknek a dalszovegek, a filmforgatokonyvek, a reklamok
szOvegei, a heti vagy napilapok cikkei, a viccek €s napjaink népkoltészeti alkotasai sem. A
ponyvak ir6it nem tekintették valodi miivészeknek, nem fogadta be 6ket az irodalom, a kritika sem
méltatta figyelemre életmiiviiket. A legtobb 19-20. szdzadi ponyvairdé nevét ma mar nem is
ismerjiik, mert kihullottak az emlékezetbdl, noha az adott kor olvasoi értékelték miiveiket.
Vonzerejiik a sztereotip, a gépiesen ismétlodé helyzetek és a klisék, az elkoptatott frazisok
kozérhetéségében rejlett. Rendkiviil sokszinli mifaji tekintetben: a krimi, a thriller-horror, a
kalandregény, a romantikus szerelmi regény, az erotikus regény, a sci-fi torténetek, a lanyregény,
a fantasy mind-mind ebbe a sorba illeszthet6. Jo, ha az irodalmi giccs is kikertil a latoteriinkbél,
hiszen az ilyen tipust miivek 6 jellemzdje a talzasba vitt érzelmesség €s érzelgdsség. Hogy csak
két szerz6t emlitsek e téren: Hedwig Courths-Mahler (1867-1950) és Danielle Steel (1947-).
Népszeriiségiik forditott aranyban van irodalmi értékiikkel.

Miért érdemes szépirodalmi miiveket olvasni, miért érdemes megkiizdeni azért, hogy a
szovegek kinyiljanak eldttlink, benniink és a legsokrétiibb arcukat mutassak felénk? Azért, mert
konnyebben felismered és beazonositod az emberi érzelmeket, egyiittérzObbé valsz, nagyobb
sikerrel kiilonbozteted meg masok érzelmeit, csupan a szemiiket és a mimikajukat megfigyelve. A
tarsadalmi-kognitiv teljesitményére. Az olvasas altal jobb, érzékenyebb, jobban kommunikalo,
érettebb személyiségekké valunk. Es nem az a legfontosabb, hogy értékeljenck benniinket, és
szeressenek gy, amilyenek vagyunk, dnmagunkért? Azt a fajta elfogadast és megértést, amire
vagysz, csakis egy kulturdlt, magas érzelmi ¢és értelmi intelligencidaval rendelkezd érett

személyiség tudja megadni neked, aki olvas. Aki olvas, éppligy mint te.
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PETERNAINE JUHASZ ZSUZSA

PALYAZATOKKAL AZ OLVASASERT
(Erasmus+, Visegradi Alap és egyéb lehetoségek)

Szeretettel koszontom az 5. Olvass tobbet! konferencia minden kedves résztvevojét. Negyedik
alkalommal gytliink itt 0ssze Kovasznan, a Varosi Miuvelddési Hazban, hogy megosszuk
tapasztalatainkat, gondolatainkat a Z és az Alfa generacid olvasdva nevelésének lehetdségeirdl.
Ezek a szinvonalas rendezvények nem johettek volna Iétre a helyi szervezdk aldozatos munkaja,
palydzatir6i tapasztalata nélkiil. Példa értékli az a tamogatds, amelyet Kovéaszna Varos
Onkorményzata és a Pro Csoma Sandor Egyesiilet nyujt évrél évre. Készonjiik, hogy ugyantgy
sziviigyliknek tekintik ennek a tuddsmegosztd szakmai rendezvénynek a timogatasat, mint ahogy
sziviigye Molnar Julia tandrndnek és Varga Emese iskolai konyvtarosnak a konferencia
megszervezese.

Egy évvel ezel6tt az Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul program multjarol, jelenérdl és
JOovOjérdl tartottam eldadast, szamba véve a tobb mint masfél évtizednyi tapasztalatot, buktatot, s
a pandémia okozta nehézségeket. Orommel szamolhatok most be olvasast népszeriisitd
programsorozatunk megujulasarol, s azokrol a palyazati lehetéségekr6l, amelyek keretében
anyagilag finanszirozott, mindségi munka végezhetd az értd olvasova nevelés terén, s amelynek
koszonhetden most itt lehetiink.

Olvasast népszeriisitd, tdmogatd palyazatokat' 2023-ban fdleg helyi kdzkonyvtarak és egy
egyetemi konyvtar irt ki Magyarorszagon. Mellettiik a Nemzeti Kulturalis Alap, az UNESCO ¢és
egy konyvkiado egy-egy palyazatdban taldlhaté hasonld szandék, de nem kimondottan iskolai
konyvtari fokusszal. Az dsszesen hét (!) palydzati kiirds koziil harom szol 16 év felettieknek,
legtobbjiik also tagozatos didkok szamara ajanl lehetdségeket, a kozépiskoléas korosztalynak alig.
Természetesen folyamatosan jelennek meg felhivasok, magyartanarként és konyvtaros tanarként
is jut el hozzank sokféle helyi vagy orszagos kezdeményezés, de a tapasztalat az, hogy a
mindennapokban nagyon kevés az id6 ezek figyelemmel kisérésére, s valljuk be, a hétkdznapi
tengernyi munka mellett — ha nincs eldre betervezett program — nem sok esély van a palyazatirasra.

Kevés az onrész nélkiili, teljesen finanszirozott palyazati kiiras is. Ezért is tartom fontosnak, hogy

ta palyazatokkal kapcsolatos gyiijtdomunkat Nagy Dora magyar — miivelddésszervezés szakos egyetemi hallgato végezte. Ezlton is kdsz6nom a
segitségét.
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min¢l tobben ismerjék meg az Erasmus+ és a Nemzetkdzi Visegradi Alap nyujtotta lehetdségeket,
valamint azt a debreceni kezdeményezést, amely 6sszefogja a konyv baratait.

Az Erasmus+ ajtokat nyit

Valoban igy van! Lehet6ségek tarhazat kinalja barmilyen témakorben, kiillonb6z6 szektorokban az
Erasmus program, csak ¢éIni kell vele, s megtalalni azt a témat, s azokat a partnereket, akikkel
egylittmikodve megvaldsithatjuk eurdpai dimenzidoba emelt terveinket, almainkat.

Sajat példankon keresztiil szeretném bemutatni, hogyan lehet az Eurdpai Bizottsag altal felkinalt
lehetdséggel €lni, sajat igényeinkhez igazitva euro tizezreket lehivni, s az olvasova nevelésért tenni
akkreditacios (K1) és stratégiai partnerségi (K2) projektekkel. Rajtunk mulik, hogy a felkinalt
tortaszeletb6l mekkora darabot vagunk, egyaltalan meriink-e, akarunk-e vagni, vagy csak
messzirdl sovargunk utdna.

A Debreceni Ady Endre Gimnazium lelkes tanari csapataval 2018 elején dontottiik el, hogy
megirjuk iskolank torténetének elsé Erasmus palyazatat. Kellett hozza egy - akkor mar — 12 éve
miikddd, olvasast népszerlisitd jo gyakorlat, az Olvass tobbet! mindazokkal a tapasztalatokkal,
amelyekre épithettiik projektiinket, kellett eldzetes palyazatirdi szemindriumon vald részvétel,
hogy a kezdd lépéseket meg tudjuk tenni, kellett sok személyes kapcsolatbol adodd gyakorlati
jotanacs, s kellettek a kollégak, akik nélkiil nem sziilethetett volna meg az angol nyelvii palyazati
anyag. Legnagyobb meglepetésiinkre — kezdd palyazatiroként - sikerrel jartunk, KA 229-es
stratégiai partnerségi projektiinket a Tempus Kozalapitvany biralo bizottsdga tdmogatta.

Az "Europai legenddk - nemzeti irodalmi hdsok"
projektben egy erdélyr (székelykereszturi), egy
portugal és két olasz kozépiskola volt a partneriink. A
program f6 célkitlizése az olvasas népszeriisitése volt
a 15-18 éves diakok korében azzal a céllal, hogy
kritikus, analitikus, gondolkodasra ¢és kreativ
alkotasra képes felndttekké véaljanak a projektben vald
részvételnek koszonhetéen. Nemzeti legendakat

olvastak anyanyelviikon és angolul a résztvevok,
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megismerkedtek A rege a csodaszarvasrdl cimli Arany Janos-miivel, a Szent Laszl6 legendaval,
Santarém névadojanak, a portugal Santa frisnak a legendajaval, valamint Donna Canfora és
Colapesce gyonyori olasz legendaival.

A projektnek két alappillérét fogalmaztuk meg:

., 1. A diakok a nemzeti legendak szoveges és miivészi értelmezésével foglalkoznak az érté olvasast
és szovegertest fejleszto feladatok mentén, az egyiittmiikodesi és a dramapedagogiai technikak
segitsegevel, az IKT eszkozok haszndlataval, a szévegfeldolgozds és a produktiv készségek
fejlesztésére osszpontositva. Gazdagodik média ismeretiik és kreativitasuk. Kortars szerzok is részt
vesznek mentorkent a mithelymunkakban, hogy segitsenek a diakoknak az ujraértelmezett legendak
megalkotasaban.

2. A tanarok képesek lesznek megismerni az olvasasnépszeriisités uj modszereit ossztantargyi
feladatnak tekintve az olvasova nevelést, és fejleszteni pedagogiai eszkoztdarukat, beépiteni a
tanultakat a mindennapi tanitdsi folyamatba. Minden iskolaban létrejon a tandrok és a didkok
projektcsapata.”?

A projekt — a pandémia miatt - két év helyett harom évig tartott. A részt vevo diakokat mérhetd
modszerekkel valasztottuk ki, tesztelve kreativitasukat, nyelvi és IKT kompetencidikat. Online
szOvegértéses ¢s milveltségi feladatlapot toltottek ki az 6t legenda mentén, s motivacios levelet
irtak. A részt vevo pedagogusok sokféle tantargyat tanitd tanarok koziil keriiltek ki, akik k6zos
célnak tekintették az olvasas népszeriisitését és a kozos europai értékek terjesztését.

Két éve sikeresen lezart projektiinket a Tempus Kézalapitvany, a magyar nemzeti iroda’
kiemelkedd, jo példaként szolgalo projektnek mindsitette, s kollégandémmel Récz Ritaval eléadoi
felkérést kaptunk az Erasmus + ajtokat nyit - Konferencia az aktiv tarsadalmi részvétel jegyében
cimii budapesti rendezvényre. *

El6adasunk fokuszaban az Olvass, gondold ujra, probdald ki magad kiilonbozé
tehetségteriileteken és alkoss kortdrs szerzok mentordlasaval! gondolata allt. Beszamoltunk
mindazokrol a tevékenységekrdl, amelyek soran megsziilettek a didkok alkotasai a miivészetek
0ssz-nyelvén.

Olvasmanyajanlas — masképp

2 Az Erasmus ajtokat nyit konferencia - Részlet a projekt fobb célkitlizéseit tartalmazé dsszegzésbdl. www.tka.hu. URL:

3 https://tka.hu/rendezveny/17075/az-erasmus-ajtokat-nyit-konferencia-az-aktiv-tarsadalmi-reszvetel-jegyeben . (Utolsé letdltés
datuma: 2023.10.10.)

4 Peternainé Juhasz Zsuzsa, Récz Rita: Egy legendas projekt eredményei. www.tka.hu. URL:
https://tka.hu/docs/palyazatok/06_01_debreceni_ady endre.pdf (Utolso letdltés datuma: 2023.10.13.)
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A valasztott legendak feldolgozasanak Iépései a kovetkezok voltak:

1. Ismerkedés a szoveggel, majd szovegértéses online feladatlapok Osszedllitasa, kitoltése,

értékelése eredményhirdetéssel 6sszekdtve minden mobilitas alkalméaval.

2. A megismert legendak Gjragondolasa kiilonbozé tehetségteriiletek mentén.

A didkok az elokészitd iddszakban irodalmi szovegeket, verseket, dalszovegeket,

elbeszéléseket irtak, prezentaciokat, kisfilmeket, filmetlidot, animdacioés filmeket, fotokat,

illusztraciokat, képregényeket...stb készitettek. Ebben a fazisban helyi kortars szerzékkel

vettiik fel a kapcsolatot, akik segitették a didkokat az alkot6folyamatban.

3. Az egyes talalkozok alkalmaval - amibdl volt mindenfelé, jelenléti, virtualis és un. vegyes,

azaz blended mobilitas is - az alkotofolyamat folytatodott, ekkor mar nemzetkozi

csoportokban, figyelembe véve a kiillonbozo tehetségteriileteket is.

A projekt inditaskor fontos szempont volt, hogy minden csapatban legyenek kreativ irok — a betii

miivészei, fotosok, filmesek-digitalis alkotok, illusztratorok — képzomiivészek és dramas, énekes,

tancos, hangszeres eldadok-miivészlelkek. A taldlkozok fokuszaban ezek a tehetségteriiletek

alltak.

Where
From
Hind

We We Twi
Hunt !
Remember:

Come

A legelso tanari taldlkozora Portugélidban, a santarémi Sa Da
Bandeira kozépiskoldban keriilt sor, majd Debrecenben az
Olvass tobbet! jo gyakorlatat, a szoveggel valo kiilonb6zo
szinti kreativ munkalkodast allitottuk a kozéppontba. A
mithelymunkdk sordn a csodaszarvas legendajat és a portugal
legendat dolgoztik fel a didkok, kulcsszavakbdl szofelhdket
készitettek, megfogalmaztak 1-1 mondatban a legendak
lizenetét, mottot s hosszabb szovegeket is alkottak, gyakorolva
a kreativ irds technikait.

A calabriai mobilitdis soran a digitalis kompetenciakat

fejlesztettiik, a cittanovai Liceo Scientifico "M. Guerrisi”

kozépiskoldban. Kiilonbozd rajztechnikdkkal és a digitalis rajzolas, alkotis fortélyaival

ismerkedtek a didkok, hogy illusztraciokat készitsenek a Donna Canfora legendahoz.

Az erdélyi mobilitdsunkat sajnos virtudlissa tette a pandémia. Székelykeresztari partneriink, az

Orban Baldzs Gimnazium tanari csapata nem kis feladatra vallalkozott, amikor egy héttel a
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talalkozonk eldtt 2020 marciusaban tUjra kellett tervezniiik az 1 hetes programot ¢s
foglalkozasokat. Ennek a mobilitdsnak a fokuszaban a kézmiives mesterségek alltak volna. A
monitorok elé zart nemzetk6zi didkcsoportok digitalis feladatokat kaptak a Szent Laszld
legendaval kapcsolatosan, ellatogathattak Székelyderzsre, hogy idegenvezetd segitségével
virtualisan bar, de lathassak a hires Szent Laszlo freskot, s a helyi kortars szerzé eldadéasabol is
sokat tanulhattak. Az alkotdémunka nemzetkdzi csoportokban online zajlott.

Utols6é mobilitasunkra is rdanyomta a bélyegét a pandémia. Bizonytalan volt minden 2021 tavaszan,
amikor eldkészitettilk ezt a talalkozot, ezért félig virtualisan, félig jelenlétiben zajlott. Sajnos
Sziciliaban mar csak az erdélyi partner és mi tudtunk jelen lenni személyesen, a masik két iskola
résztvevoinek a szigori helyi szabalyok miatt nem engedélyezték az utazéast. Colapesce
legendajahoz készitett filmetiidiink néhany jelenetét Taormindban és Tindariban, két dkori gorog
szinhdzban, Palermo sétaléutcdjan s tobb tengerparton eldadtak didkjaink.

Az 6t legenda altal ihletett alkotdsokat a projekt zar6 produktumdban, egy elektronikus kdnyvben

lehet megtekinteni a Debreceni Ady Endre Gimnazium honlapjan.

Egy magyar legenda értelmezése, egy online kérdéiv tanulsagai

A Rege a csodaszarvasrol cimii Arany Janos-miivet dolgoztuk fel angol szakos kollégandmmel,
Pesti Viktoriaval az Olvass tobbet! online feladatlapjainak mint4jara. Nem volt konnyli feladat
angolul olvasni és értelmezni a nemzetkozi didkcsoportnak ezeket a feladatokat. Természetesen a
magyar didkok eldnye tagadhatatlan volt, hiszen 6k jobban ismerték a torténetet. Talan ezért is lett

a legjobb kitoltd egy székelykereszturi fiatalember.
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A Google Form-ban® létrehozott online feladatlap — az Olvass tobbet! online fordul6jabol jol
ismert — zomében feleletvalasztos, igaz-hamis, betlirejtvényes, miniesszés feladatokat

tartalmazott.

jo % | M b wrmmsBadg % [ Tekgentof e Mi X G - Googlekermis X | o v - o ox
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Responses @) Setiogs

Email
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Részlet az online feladatlapbol (magénarchivum)

A legnehezebbnek a 3 illusztracid alapjan torténeti sorrendbe allitéd feladat bizonyult. A 85 didkbol
15 adott helyes valaszt erre a kérdésre.

Nem okozott nagy nehézséget az igaz-hamis kérdéscsoport. Otbdl harmat a didkok tébb, mint
80%-a helyesen valaszolt meg.

A legérdekesebb valaszok a nyitott kérdésnél, a miniesszében sziilettek. A feladat az volt, hogy
hasonlitsak Ossze a magyar genezis legendat sajat nemzeti legendajukkal, s fogalmazzak meg,
miben térnek el, illetve miben kozosek a torténetek. Kik 6k? Milyen szempontok szerint
kiilonboznek egymastol? A masik esszékérdésben pedig arrdl kérdeztiik a didkokat, hogy fontos-
e szerintiik az, hogy legyenek legendak egy nemzet keletkezésér6l? Ha igen, miért, ha nem, miért
nem? Legalabb 3 érvvel kellett alatamasztani valaszukat.

Néhany idézet a diakok valaszaibol:

> The legend of the "Miraculous hind". URL:https:/docs.google.com/forms/d/1r6wSJtQh2zXfX6pjb WAIUR_hK9I3TOMY _jpiw-
i0gYs/edit?pli=1#responses. (Utolso letdltés datuma. 2023.10.03.)
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»The legends are part of our culture, they are important to understand the societies of the past.
They also help historians piece together the past. The legends have value as literature, offering
timeless and universal themes; they give us insight into other times and places; and they help us
to see how much humankind had and has in common.The legend of the miraculous hind is very
similar with a Portuguese one, the legend of Nazaré, where a hunter follows a deer and is saved
by an angel that prevents from going after the deer that was going to jump off a cliff.” A legendak
a kulturank részei, fontosak a mult tdrsadalmainak megértéséhez. Segitenek a torténészeknek a
mult Osszerakasdban is. A legendak irodalomként is értékesek, idOtlen €és egyetemes témakat
kinalnak; betekintést engednek mas idokbe és helyekre; és segitenek meglatni, mennyi k6zos
vonasa volt és van az emberiségnek. A csodaszarvas legenddja nagyon hasonlit egy portugalhoz,
a Nazaré legenddhoz, ahol a vadéasz egy szarvast kovet, és egy angyal menti meg, aki
megakadalyozza, hogy a sziklarol leugro szarvast kovesse...

»In my opinion it is important to have legends about a nation’s genesis because those legends
reflect the traditions of that nation. It is also important because people always want to know where
did they come from. Even if it didn’t happen the way that the legend tells, it is good to think that
behind our history there was some miracle. The legends of the nation’s genesis make the culture

of that country. The way how people live today is influenced by the old legends and stories.”

Véleményem szerint fontos, hogy legyenek legendik egy nemzet keletkezésérol, mert ezek a
legendadk az adott nemzet hagyomanyait tiikrozik. Ez azért is fontos, mert az emberek mindig is
tudni akartak, honnan jottek. Ha nem is ugy tortént, ahogy a legenda meséli, jo arra gondolni,
hogy torténelmiink mogott valami csoda rejlett. A nemzet keletkezésének legenddi alkotjik az

orszag kulturdjat. A mai emberek életmddjat a régi legendak és torténetek befolydsoljak.

,Genesis legends are part of a nation's identity and its culture, therefore I believe that they are
substantial to have. Frankly, I think that there is no better way to teach a child about his country's
history than by the example of legends. Legends are very simiar to tales, which children really
adore, so they are able to learn something new while having fun. In my opinion legends are so
much more mysterious and intriguing than just some facts in a book. They provide us with some
information, but at the same time we can never know if the actions really happened the waythey
were written, hence we start thinking about it and we eventually end up having learnt a lot of

things.”
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A Genezis-legendak egy nemzet identitisanak és kulturdjanak részét képezik, ezért ugy gondolom,
hogy ezek birtokldsa nagyon fontos. Oszintén szélva iigy gondolom, hogy nincs is jobb médja
annak, hogy egy gyereket megtanitsunk hazaja tortéenelmére, mint az, hogy megismertetjiik vele
nemzete legenddit. A legenddak nagyon hasonlitanak a mesékhez, amelyeket a gyerekek imadnak,
igy szorakozas kozben is tanulhatnak valami ujat. Véleményem szerint a legendak sokkal
titokzatosabbak és izgalmasabbak, mint néhany tény egy konyvben. Informaciokkal latnak el
benniinket, ugyanakkor soha nem tudhatjuk, hogy a cselekedetek valoban ugy torténtek-e, ahogy
irtdk, ezert elkezdiink gondolkodni rajta, és végiil sok mindent megtudunk.

A konyv, az olvasas valdban 6sszekot téren €s 1don at. Az 6t nemzeti legenda feldolgozasa soran
ra kellett jonniink, hogy milyen sok szalon kapcsolodunk egymashoz, mennyire hasonloak
aldozatrol, csodatételrl, metamorfozisrol, hitrdl, hliségrol szolo torténeteink. Az "Eurdpai
legendak - nemzeti irodalmi hdsok™ projekt a vartnal sokkal jobban novelte a fiatalok érdeklddését
mas nemzetek multja, jelene és kulturdlis értékei irant, fokozta a szolidaritast, a toleranciat és a
kultarak koézotti parbeszédet.

Adys digkjaink Afra Janos kortars koltével dolgoztak egyiitt a projekt soran. Sok értékes tanacsot

kaptak, s megsziiletett a legenda nyoman az Ebredés cimii elbeszélés.

Afra Janos és az adys kreativ irok csoportja (Kép: maganarchivum)
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A didkok reziiméje igy mutatja be a megsziiletett alkotast: ,,A torténet a mai vilagban jatszodik,
két testvért abrazolva, akik elveszitik anyjukat. Mikdzben a bénattal kiizdenek, nyomokat
kezdenek talalni, amelyeket az édesanyjuk hagyott hatra. A kaland sordn az olvasé szamos 6si
szimbolum segitségével felfedezheti a magyarsag gyokereinek lényegét, és megértheti dseink
tiszta mentalitasat.Az elbeszélés megoldast nyujt a mai hamis értékek dekonstrudlasara, és egy
magasabb szintii lelkiallapotba és 1étbe vezetésre. Egy szivet melengetd torténeten keresztiil tarja
fel az aranykorhoz vezeto utat, a befejezés pedig gyonyori képzelderdvel emeli egyetemes szintre
a torténetet.”
Részlet az elbesz¢lésbol
,»Az erdon gondolkodik, de leginkabb a szarvason. A tekintete olyan magéval ragado, mintha egy
titkot rejtenének azok a szemek. Milyen ismerds szemek!
A konyha iires, a nappalira tekint. Le van nyitva a padléstéri kisajto, 10g a 1étrdja. Igyekezve mészik
fel, hivva kozben hiigat, hogy ugye nem esett baja. Nem, jon a valasz.
- Hat te meg mit talaltal? — kérdezi a padléstérbe érve.
- Egy fotoalbumot — fordul meg a lany vigyorral az arcan, de kisirt szemekkel.
- Anyaé?
- Aha.
- Muta — nyul érte a fit, és ahogy atveszi, kiesik egy foto.

Egy megtermett szarvas van rajta. Ahogy a fill nézegeti és az ablak felé tartja, a lany felkialt:

- Van valami a mésik oldalan! — forditja rogton a batyjanak.
., Feledni nem lehet, ahonnan joviink,/oda hiv vissza mindig a sziviink./Rokonaink sokan, sokfelé
élnek,
/ régota marja népiinket a méreg./Am ideje vjra felébredni mar,/s testvérré, ha lesztek, az
aranykor var!”
- Ez meg mit jelent? — kérdez.
- Nem tudom — nézegeti a fiu.
- Anya irasa?
- lgen.
- Akkor biztos okkal irta.
- Vagy csak megtetszett neki valahol, és lemasolta.

- Anya nem olyan volt — csuklik el a lany hangja.
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- Jogos — tanulmanyozza a fia a széveget, de a szarvason agyal. Hogy itt is, és almaban is.

- Forrés! — kialt fel a lany.

- Mi?

- A sorok elején a forras! — mutogat a lany.

- Akkor oda kell menniink!

- Miért?

- Almomban is lattam!

- Teis? — kérdezi meghokkenve a htiga.

- Mert te is? — néz vissza meglepetten.

- Aszarvast is?

- Aha.

- Akkor induljunk — mondja a fit, és érthetetlen lelkesedést érez.
....A tavolban felbukkan egy csillag, mely fényesebb mindegyiknél. A fa is ragyogni kezd, a sz¢l
elcsendesedik. A testvérpar egyszerre amul el és ijed meg. Osszedlelkeznek, és ekkor egyszerre
dobban meg sziviik. Erre, mintha a fold is valaszolna, nagyot dobban. A fénypont a tavolbol
kozeledni kezd. Foldbe gyokerezik a fii és a lany laba. A lany halkan dudolni kezdi az anyjuk
kedvenc dalat, a fit is megkiizd a torkéba szorult csoméval, és csatlakozik. gy nézik a kozeledd
fénypontot, melynek kozeledtével a fold egyre érezhetObben dobog. Ahogy kozel ér a fény,
meglatjak, hogy tobb kisebb pont alkotja. Egyre csak kozeleg s kozeleg.

- Szarvasok! — rogy 6ssze konnyes szemekkel a lany.

A fii mellé térdel és atdleli. Mar 6 sem tudja visszafogni konnyeit. A két dsszekuporodott

gyermekt6l nem messze Osszeér a fold az €ggel, €s a szarvascsorda fenséges kecsességgel érkezik

meg toliik par méterre.

- Draga gyermekeim! — sz6lal meg a csorda élén allo.

Ennek hallatan azonnali zokogésban tor ki a testvérpar.

- Tudjatok, hogy sosem hagytalak el titeket! Biiszke vagyok ratok, hogy ide talaltatok, hogy

megidéztétek az életfat. E fa 0sszekati a vilagokat. A miénket a tiétekkel. Az égi vilagbol, ahonnan

érkeztiink most, figyelnek az 6sok. Ok sem hagytak el titeket soha. Oriznetek kell az altaluk igaz

szoval meghagyott 6si tudast, mert az oltalmaz és ujrateremt! F4j nézni, hogy népiink igy

szétszordodott, de tudtak, hogy két igaz lelkii ifjut, ha felébresztenek, tovabb €l az dslélek altalatok

¢és bennetek. Sokan vagytok a vilagban, kik mind testvérek. Tartsatok Ossze, mert egy térol
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fakadunk mind. A teljesség felé egyiitt kell indulnotok, hogy e vilag jra harmoéniara leljen. Aldas
reatok, legyetek erdsek! Szeretlek titeket, ne feledjétek, ez a legnagyobb erd e vilagon. Szeressétek
egymast!

Ezutan a szarvascsorda visszavagtatott az ¢gbe, ahol a fa visszahtizdédasaval Napatya tlint fel, még
¢lettelibb pompaban és nagyobb fényességgel. A testvérpar ezt a fényt viszi hiriil. A tudast pedig,
mit az uton szereztek, sose feledik s tovabborokitik majd.

A legnagyobb csillagésvényen egy szarvascsorda nyargal. Gyonyoriiszép szarvasok. Homlokukon
a hajnalcsillag, egyik szarvukon a Nap, mdsikon a Hold korongja fénylik. A végtelen forrdshoz
tartanak, melybol aztan egyiitt isznak. A népek szarvasai ezek, kik lelkiinket egykent képviselik és
az égben egyiitt jarnak. Mert egy forrds taplal minket, mind egyek vagyunk.” (Részletek az Ebredés

cimii elbeszélésbol. )

A Szent Laszlo - legendahoz is sok értékes alkotas sziiletett:

lapozds e-konyv, tobbféle illusztracid s jrairt torténet.

A legenda magyar nyelvii szovegét Nemes Enikd — a
székelykereszturi Orban Baldzs Gimnazium angoltanara, a
projekt egyik felkészitd tandra - forditotta le angolra, mivel
korabban nem volt elérhetd ezen a nyelven a Laszld
megmenti az elrabolt lanyt, Szent Léaszl6 pénze, A tordai

hasadék és a Szent Laszl6 fiive c. legenda.

A debreceni csoport kézmiives és digitalis munkai mutatjak, milyen motivumokat ragadtak meg a
diakok, s tiikrozik kreativitasukat, kéziigyességiiket, digitalis jartassagukat. A kollazs technikaval

késziilt rajzon a kovek mellett a himzés, akvarell festés €s ceruzarajz lathato.

6 Gyarmati Dominik, Hodik Lilla: Ebredés. URL:
https://drive.google.com/file/d/1JAO_X5ebA4D7VMIX8I]SVUNsS8TCn8m2g/view (Utolso letdltés: 2023.10.12.)
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Hiszem, hogy ezzel az olvasast népszerlsitd projekttel ndvelni tudtuk azoknak a fiataloknak a
szamat, akik a partneriskoldkon beliil és azon kiviil is €élvezik az olvasast, hiszen 6k lesznek a
jovoben azok a sziildk, akik olvasova nevelhetnek, illetve a munkaerdpiacon is akkor tudjak
biztonsaggal megallni a helyliket, ha nemcsak szakmailag és nyelvi kompetenciak mentén képzett

munkaerdvé, hanem gondolkod¢é felndtté valnak.

Nemzetkozi Visegradi Alap

 Visegrad Fund

oy

Az Erasmus+ projekt mellett essen sz6 masik lehet6ségrol is, amelyben az olvasasnépszerisitésre
lehet projektet épiteni! Idén jelentkeztiink elészor a Visegradi Alap altal oktatasi intézmények
szamdara kiirt palydzatra, amely a V4 orszagok és szomszédos partnerorszagok fiataljainak
kapcsolatépitését célozza meg rovid tava mobilitasi tevékenységek tamogatasaval. ,,A Nemzetkozi
Visegradi Alap nemzetk6zi donorszervezet, melynek feladata a Visegradi Csoportot alkotd orszagok
—Magyarorszag, Lengyelorszag, Cseh Koztarsasag és Szlovakia — kozotti szorosabb egyiittmitkddés
elosegitése. Az Alap f6 célja, hogy erdsitse a kapcsolatot a V4 orszagok intézményei és lakosai

kozott.” ’

7 Csik Balazs: Uj palyazati lehetéséget hirdet meg a Visegradi alap. www.diaktajekoztatas.hu . URL:
https://www.diaktajekoztatas.hu/uj-palyazati-lehetoseget-hirdet-meg-a-visegradi-alap/ (Utolsé letoltés datuma: 2023.10.12.)
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A projekt koordinatoraként a V4 orszagokban kerestem partnereket. Két cseh, egy szlovakiai magyar
iskola mellett partnerként sikeriilt bevonni egy erdélyi gimnaziumot is, s a kodzds online
megbeszélések nyoman megsziiletett a projektterv. Oktober 1-jén a Debreceni Ady Endre
Gimnazium fokoordindtorként, valamint a székelykeresztiri Orban Baldzs Gimnazium, az
érsekujvari Pazmany Péter Gimndzium, a brnoi Stfedni Primyslova Skola Chemickd ¢és a
Gymnazium Moravsky Krumlov benyujtotta Torténeteink, legenddink, melyek Osszekotnek -
Kozos jovonk alapja k6zos multunk ciml palyéazatat.

Céljaink kozott megfogalmaztuk a kulturdlis csereprogramokban vald részvétel fontossagat, az
alkotasra 0sztonzést a mivészetek Ossz-nyelvén, komplex személyiségfejlesztéssel az Olvass
tobbet! hatartalanul-magyarul j6 gyakorlatara, az olvasasnépszer(isitdé program tapasztalataira,
eddigi eredményeire épitve.

Egymas legendéinak, torténeteinek megismerését tiiztiik ki legfontosabb feladatként, s ezeknek a
diakok és tanaraik altal valasztott helyi legendaknak, torténeteknek a feldolgozésat, Gjragondolasat
a Z generacié altal, kozos értékek kiemelésével, nézOpontok cseréjével, generaciok kozotti
parbeszéddel.

Kulturalis értékeink, kozos torténelmiink, Osszetartozasunk kifejezése versben, dalszovegben,
elbeszélésben, kisfilmben, képzdmiivészeti alkotasban valosul majd meg a debreceni liciumfa és
Szabo Magda, a visegradi Osszetartozast nem csak nevében szimbolizal6 Hunyadi Matyas szellemi
oroksége, Alfons Mucha cseh plakatmiivész €s grafikus alkotasai altal. A partnerek altal valasztott
legendakkal fognak a cseh és szlovékiai, erdélyi, magyarorszagi Ujrairt verzidit bemutatjuk majd

kozos felolvasé rendezvényeken, kirakatkiallitason, feltéve ha nyertink.
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A konyv baratai halozat® — microgrant palyazat

Debrecenbdl indult Gtjara az Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul

[bj verseny, s a beldle kinovO programok is sziilovarosomhoz
y-v kotddnek, de mar rég tallépték a varos hatarait. 2022-ben jott 1étre
bara az a halozat, melynek célja a konyv baratait 6sszefogni, legyen
VAGYO K sz6 iskolai konyvtarrol, muzeumrdl, egyetemrdl, borozordl,
“’202“2' radidadordl, kavézorol, miivészeteket tdmogatd egyesiiletrdl,

szinhdzrol, kiadordl stb. Mara mar egyéb hazai teleptilések mellett
nagyvaradi kulturdlis intézmények, vallalkozasok, a konyvek, az olvasas iigyét sziviigynek tekintd
egyesiiletek és személyek csatlakoztak a haldézathoz, amelynek az Olvass tobbet! alapitotagja volt.
2022-ben irtdk ki Debrecen kultardért felelds alpolgarmesterének, Dr. Puskas Istvannak a
tamogatasaval azt a microgrant palyazatot, amelynek keretében a haldzati tagok kozos projekteket
tervezhettek s valosithattak meg. Mi két debreceni szakkozépiskolaval, a DSZC Péchy Mihaly
Epitdipari Szakgimnaziummal és a DSZC Kreativ Technikummal, valamint a DESzinhazzal
fogtunk Gssze, s adtunk be kdzos palyazatot a komplex olvasast népszeriisitd programunkra, azon
beliil is az Olvass tobbet! tdborra.
A két szakkozépiskola régi partnere az Olvass tobbet!-nek, didkjaik minden évben részt vesznek

az olvasoversenyben, a felolvasérendezvényeken, illusztracidos palydzatunkon és az

olvasotaborban is.

A konyv utja cimi palyazatunkban
uj elemként terveztink egy
kirakatkiallitast® az ajanlott
olvasmanyokhoz készitett
képzémiivészeti alkotasokbol. A
kiadllitast a Kreativ Technikum

didkjai és tanarai hoztak létre, a

péchysek sok olvasét adtak a

8 A konyv baratai halézat. debrecenliterature.hu. .URL: https://debrecenliterature.hu/a-konyv-baratai-halozat. (Utolsé letsltés
datuma: 2023.10.16.)

9 A kirakatkiallitasra Debrecenben a Pagony konyvesboltban keriilt sor 2023 jiniusaban.
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versenyhez, a DESzinhaz pedig plusz anyagiakkal timogatta a tabori koltségeket. Igy sikeriilt
megszervezni az Olvass tobbet! 2. nemzetkdzi tdborat. Az elsére Biikklokon

keriilt sor a kovasznai kollégdk szervezémunkajanak koszonhetéen. A 2023 juniusdban
megvalositott sikfokuti Olvass tobbet! taborban kozel harminc magyarorszagi és erdélyi diak vett
részt. Mindezek a programok nem johettek volna létre, ha nincs ez a helyi dsszefogésra hivo

palyazat. Halasak vagyunk érte!

Az Olvass tobbet! tabor résztvevoi Sikfokuton

A 13. Olvass tobbet! taborrdl, amely egy szép Osszefogas eredményeként sziiletett meg palyazati
tamogatassal a délutani eléadasok kozott még lesz szo. A két kivalo erdélyi didklany, a kovasznai
Ambrus Edua és a székelyudvarhelyi Lukacsi Izabella Az OT!T csaldd és mi cimii eldadasat

szivbdl ajanlom minden kedves résztvevd szamara.

10 Olvass tobbet! tabor
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DR. BAGOSSI EDIT

DRAMAPEDAGOGIAI MODSZEREK AZ OLVASASI STRATEGIAK FEJLESZTESEHEZ
(INSPIRACIOS GONDOLATSOR)

Ki lehet 6?

I. A dramapedagogia és az olvasasfejlesztés

A dramapedagdgia Europaban tobb mint 100 éves multra tekint vissza, Magyarorszagon
pedig az 1970-es évektol van jelen az a szandék, hogy a szinhazi alkotasokhoz sziikséges készség-
¢és szakmai fejlesztés fogasai bekeriiljenck az oktatasi folyamatokba: kezdetben a tanéran kiviili
szakkori kozegbe (didkszinpadok), késébb a kozoktatdsi folyamatokba (NAT-ban szerepld
modultargy: tanc és drama, drdma és tanc, drama és szinhdz) (a gazdag szakirodalombol csak
néhany: BACSKAY 1974, DEBRECZENI 1992, GABNAI 1993, 2001a, Eck 2013).

A dramapedagogia definicidja évtizedrdl évtizedre arnyalodik. Ertelmezik pedagogiai ill.
reformpedagogiai irdnyzatként, miivészetpedagdgiai modszerként vagy modszeregylittesként,
eszkoztarként, ami kozos a meghatdrozasokban, hogy fokusz a résztvevoi cselekvés (dran ~
drama) altali emberépités all. ,, A dramajaték olyan jatékos emberi megnyilvanulas, amelyben a

dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhetok fol. A dramatikus folyamat kifejezési formaja: a
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megjelenités, az utanzas, megjelenési modja: a folidézett vagy éppen megnyilvanulo tarsas
kélcsonhatas, az interakcio, eszkéze: az emberi és a zenei hang, az adott nyelv, a test, a tér és az
id6, tartoszerkezete pedig a szervezett emberi cselekvés.” (GABNAI 1999:9)

E mivészetpedagogiai ¢és reformpedagogiai  irdnyzat az  €lményszerzést, a
tapasztalatszerzést, a dolgok megélését helyezi a kdzéppontba, mindazt, amit a szinjatékos
tevékenység nyujtani tud. ,, 4 megszokott befogadoi és reprodukcios ismeretszerzes helyett egy
elmény létrehozasaval és megélésével segitenek kozelebb egy probléemdhoz. A résztveviktol a
passziv befogadoi magatartas helyett aktiv részvételt, cselekvést varnak el. A megszokottol
eltéroen igy nem a tanar, illetve foglalkozasvezeto, hanem a feldolgozando téma és az altala
kivaltott reakciok keriilnek a kézéppontba.” (ECK 2000: 14) E tevékenység eszkoz a személyiség,
empatia, kooperacids készség fejlesztéséhez és az onismerethez.

Az 1990-es évek végétdl a dramapedagogia tantirgypedagdgiai felhasznalasa is egyre
elterjedtebb lett, legkézenfekvOobb az irodalomorai felhaszndlasa. Eck Julia munkéi elséként
targyaljdk az irodalomérai felhasznalds lehetdségeit; példataraval kiprobalt, miikodo
gyakorlatsorokat, komplex oravézlatokat kinadlva, mert a ,, magyar nyelv és irodalom tantirgy
barmely részteriiletéhez kapcsolhato dramapedagogiai megkozelités, a valasztast a felhasznalds
célja hatarozza meg.” (ECK 2000, 2015a:62, 2015b) A magyaron tal a toérténelem és az idegen
nyelvek moddszertanaba is konnyen beilleszthetd a dramapedagogiai szemlélet és eszkoztar. A
2015-ben publikalt Osszefoglald kutatasbol latjuk, ahogy formalddik az (j dramapedagdogus
generacid, amely mar egyetemi tanulmanyai soran is specializalodik: egyre tobb szakdolgozati
téma, egyre tobb publikalt oravazlat sziiletik egyre szélesebb tantargyi spektrumon (TRENCSENYI
2015).

A dramajatékos foglalkoztatds sok mindenhez vardzspalca, de csak tudatos csoportvezetd
kézben miikddik, mert nem valé minden oktatasi folyamathoz. Felhasznalhato teljes ora, esetleg
tanorak (dupla) soran, vagy csak egy-egy gyakorlat mas munkaformak kozé illesztve.

Az irodalomorai miielemzéshez kapcsolodva kivalo: rdhangolodni egy témara, bevezetni
egy problémakdrt; egy mi milidjének, atmoszférdjanak, hangulatdnak, vildganak felidézéséhez;
kiilonb6z6 helyszinek virtualis vagy érzékszervekre vetitett érzékletesebbé tételéhez; szereplok
tulajdonsagainak, motivaciodinak, jellemének elemzésekor; a jellemek kozotti viszony-, kapcsolat-
vagy konfliktusrendszer attekintésére; a mii felépitésének, szerkezetének, aranyainak vazolasakor;

a mi egészének ismeretében végzett. Olyan rétegek tarhatok fel, olyan olvasatai sziilethetnek igy
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egy adott miinek, melyek az adott tanulok sajatjai (ECK 2000). Térténelemoran, amikor a korban
zajlo folyamatok tanitisa kozott az embert keressiik: pl. egy dontéshelyzet kapcsan, amikor tobb
érvrendszert, a dontés feleldsségét akarjuk megéreztetni a tanuldkkal jelen idébe emelve a multat.
Az idegen nyelvek tanitasa teriiletén minden szinten alkalmazhaté dramatechnika. A B1-B2-es
nyelvhasznaloi szinten, amikor mar kommunikal a nyelvtanuld, magukt6l adodnak a szitudcios
jatékok, az érvelds jatékok, viszont abszolut kezdok fejlesztését is lehet ezekkel a jatékokkal
kezdeni. Egy ragozd nyelv oktatasa kapcsan példaul az un. ,,A” tipusi (BOLDON 1993)
gyakorlatokbol is lehet lexikai-grammatikai oktato-fejleszté rendszert épiteni. (Az Idegen nyelvi
fejlesztés dramapedagogiai modszerekkel — egy kisérlet és tapasztalatai a Debreceni Ady Endre
Gimnaziumban cimii 2022-ben Kovasznan ,,A (didk)szinjatszas helye és szerepe vildgunkban”
konferencia ¢és kerekasztalbeszélgetés keretében elhangzott eldéadas 6sszefoglaldja jelen kotetben
olvashat6 e tanulmany szerzdjétol.)

A dramapedagdgia barmilyen tantargypedagdgiai alkalmazasat nézziik, mindenhol alap a
szoveggel, szokinccsel valo dolgozas, igy e mddszertan az olvasasi stratégidk kialakitasahoz és

fejlesztéséhez is kivaloan hasznalhato.

Il. Az olvasasi stratégiak szakirodalmi definicidja és a metakognicio

Az olvasasi stratégidinkkal a hatékony és érté olvasasunkat alakitjuk ki. ,, Olvasdsi
stratégiaknak nevezziik azokat a tudatosan végzett miiveleteket, amelyek célja a szoveg célunknak
megfeleld szintii megértése.” (STEKLACS 2013) A stratégia modszert és technikakat jelent, melyek
segitik a szovegértést, az olvasasi koncentraciot, az olvasott informécid feldolgozasat, a kritikai
gondolkodast, a jelentésteremtést, az egyéni olvasat létrehozasat. ,,4 magas szintii
szovegértelmezés szamos, egymdssal szoros kapcsolatban allo tuddaselem megtanulasat és
gyakorlasat feltételezi. E tuddselemek egyikét az olvasasi stratégidk jelentik.” (TARDY — FEJES —
HODI— SZENCI — ViGH 2022)

E tuddselem gyakorldsa és automatizalodasa tudatossagot, auto-reflexiot igényel, igy
szorosan kapcsolodik a metakogniciohoz. A metakognicid a tudatossag és az ellenérzés képessége
az egyén sajat gondolkodasi folyamatai felett. A ,,tudatossag-kutatas uttérdje” John Flavell (1979,
hivatkozza TARKO 1999:175) szerint a kognitiv stratégiakat a sikeres fejlodés érdekében

alkalmazzuk, a metakognitiv stratégidkat azért, hogy megfigyeljiik a fejlédést. Az automatikussa
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valt stratégiak a készségek (Owens 1988 hivatkozza TARKO 1999:176). ,, Az olvasds mint képesség
ket részképesség-egyiittesre bonthato, a dekodolasra, amely az olvasds technikai részét képezo
részképességek egyiittese, és a szovegértésre.” (TARKO 1999:178)

A metakogniciora épiild olvasasstratégiai modszer tudatos, tanulhato, tanithato.

Az iskoldban alkalmazando6 olvasasstratégiai modszer célja, hogy a didkok megtanuljanak
reflektalni az olvasés soran felmeriilé nehézségekre, €s alkalmazni tudjak a megfeleld stratégidkat
amegértés javitasa érdekében. A magyarorszagi oktatasi rendszerben az olvasasi készségfejlesztés
elsésorban az also tagozatra koncentralodik, az olvasasstratégiai segédanyagok elsdsorban a
kisiskolas kortiakhoz kapcsolddnak, mert az olvasastanulds és olvasni tanitas itt jut kiemelkedd
szerephez. A fels6 tagozatos és kozépiskolas fejlesztésben, ahol a stratégiai alkalmazas mar a
tanul¢ intellektualis fejlettségének megfeleld szinten elvarhatd, kevesebb hangsulyt kap.

Az utobbi két évtizedben az olvasési stratégiak tanitdsanak szdmos kutatdssal is megerdsitett
modszere alakult ki: tranzakcids olvasdsstratégia-tanitas (Pressley), reciprok tanitas (Palincsar,
Brown), kooperativ tanulds (Spencer Kagan), a tars altal irdnyitott beszélgetés mddszere / Peer
Led Discussion (Janice Almasi), a tanitds a sikeres intelligencidért / Teaching for Succesful
Intelligence, TSI (Sternberg), a kritikai gondolkodas fejlesztése az olvasasi €s iraskészségen
keresztiil / Reading and Writing for Critical Thinking, RWCT-projekt, IEPC-modszer / Imagine,
Elaborate, Predict, Confirm (Wood), SIS-médszer / Sensory Imaging System.

E modszerek is alatdmasztjak az olvasasi stratégidk és a szovegértési képesség kozotti
kolcsonhatast. ,, 4 szovegértést pozitivan befolydsolo tényezok koziil nagy dltalanossagban a
kovetkezoket tartjak a kutatok a legfontosabbnak: gyakori érintkezés az irdasbeliséggel, jol fejlett
beszédkeszség, jol fejlett szokincs, kompetencia a szocidlis interakciokban a szovegek kapcsan,
hatékony szofelismerés, hatékony szovegértési stratégiak hasznalata — 6sszegzi Steklacs Janos
(2013:68), majd megallapitja: ,, Ha dsszevetjiik a hazai szovegértés-tanitasi gyakorlatunkkal ezt a
felsorolast, jol latszik, hogy a szocialis interakciokra épiilé kompetencia és az olvasasi stratégiak
hasznalata hianyzik leginkdabb a hazai szemléletbol, holott a vizsgalatokbol azt is tudjuk, hogy ezek
koziil barmelyik fejlesztése pozitiv hatassal van a szévegértési képesség fejlodésére.” A szocialis
interakciokra épiild kompetencia fejlesztésénél jelolhetjiik ki a drdmapedagdgiai eszkoztar helyét

az olvasasfejlesztésben.
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A metakognitiv olvasasstratégiai mdodszertan harom nagy fazisra osztja a rutinos olvasoi
stratégiakat: az olvasas el6tti (pre-reading), az olvasas kdzbeni (text maintenance), az olvasas utani

(post-reading).

I11. Dramapedagogiai médszerek az olvasas elotti (pre-reading) stratégiak tamogatasara

Az olvasas eldtti (pre-reading) fazisban az olvasd eldkésziti, a gyakorlott olvaso
megtervezi a folyamatot. Az olvasando6 szoveghez mar fiizi valamilyen viszony, mert kivalasztotta
elofeltevés, motivacio alapjan. A tandrai kozos szovegolvasas esetében nem feltétleniil van belsd
motivacioja minden didknak, tehat ezt a foglalkozast vezetonek kell megteremtenie.

A dramapedagodgia eszkoztarabol ide kivaloak az asszocidacios jatékok, amelyeknek hivo
szavai az olvasando mii témadjara, cimére, egy-egy kulcsfogalmara, a didkokat is foglalkoztatod
felvetett problémdjara, élethelyzetére vonatkoznak. (A kovetkezOkben hozott példak egy
kozépiskolaban is targyalt dramai szoveghez kapcsolddnak. Mivel egy konferenciael6adas €s irott
valtozata korlatozott terjedelmii, s nem kivan sem példatar, sem jatékgytjtemény lenni, az
alkalmazasi lehetdségekre csupan egy-egy példat vagy otletet ajanlunk, de mivel mind ugyanahhoz
a szoveghez kapcsolddnak, kiadnak egy teljes foglalkozasvazlathoz valo 6tletsort. Dramajatékos
jatékgyljtemények: Kaposi 1993, 2002; NEELANDS 1995, ELOD 1997, GABNAI 1999, 2001b;
PERENYT 2009).

Példa No.1: 4 korben iilo diakokkal asszocidacios kort inditunk arrdl, hogy mi jut esziikbe a
,,szabad, mint a madar” sokszor hasznalt szolashasonlatrol, majd beszélgetés kezdeményezheto a
madar és szabadsag jelentésrétegeirol.

Az olvas6 érzelmi bevonasa, rahangolasa, érdeklédésének felkeltésén tul a pre-reading fazis
az eldézetes tudas mozgositasarol is szol. Mar ismert téma esetén sémaaktivizalas zajlik, ekkor az
un. Osszehasonlitd, Uj téma esetén pedig az ismeretelsajatitd organizatorokat mozgositjuk. A
rahangold beszélgetés mellé vagy helyett, a kontextusteremtéshez kivaléan alkalmazhatok a
jatékos technikak.

Gyors és hatékony lehet egy téma felvezetésénél az dlloképes vagy néma jatékos technika.
Példa No2: Milyen miivesztipusokat ismernek? Miivészsztereotipiak megmutatasa 2-3 fOs
csoportokban  alloképben. A megsziiletett képek megbeszélésének mélysége a didkok

értintettségétol fiigg, pl. egy miivészeti tagozaton varatoan a személyes jovokép, az énkép is eldjon.
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Rutinos jatszoknal elokészitett improvizaciot (max. 2 perc felkésziilési 1d0) is kérhetiink,
példaul a ml néhany kulcsidézetére vagy els6 mondatira. Példa No3: Készitsenek 1 perces
Jjelenetet, melyben szerepel a kévetkezé mondat: ,, Miért jar mindig feketében?” vagy ,, Az életemet
gyaszolom.” vagy ,, Tudd viselni a keresztedet, és higgy!” A kis csoportok kozos otletelésébdl, a
szabad asszociadcios lehetségbdl az idézeteknek varhatoan olyan szovegmogotti értelmezési
lehetdségei fognak felbukkanni, melyek masképpen nem.

A pre-reading fazis masik része a szoveg gyors eldzetes vizsgalatdnak technikéja, amikor az
olvasoé rapillant a szoveg hosszara, formdjara, cimére, illusztracioira, tordelésére, betlitipusara, s
ha van, mottojara. Orai kornyezetben ez a fazis akkor életszeri, ha eldzbleg a szdveg nem volt
kiadva otthoni olvasasra, és valdban most talalkozik vele el6szor az olvaso.

Az elézetes atfutas technikajanal nincs sok szinjatszos jatéklehetdség, viszont érdemes lehet
besz€lni itt a dramai szoveg sajatos megjelenési formdjardl (név — megszolalas — instrukcio).
Izgalmas lehet tovabba ilyenkor atlapoztatni a dramaszdveget a nagyobb struktirdk (tér- és
idékezelés) kitapintasara, ami linedris olvasaskor nem biztos, hogy tudatosul, pedig van jelentése
¢s jelentdsége. Példa No.4: Hany felvonasbol all a mii? (4) Hany és milyen helyszineken jatszodik?
(kinti tér, egyre besziikiilobb benti terek) Milyen napszakokban és évszakban vannak a szereplok?

(nyar majd 6sz) stb.

IV. Az olvasas kozbeni (text maintenance) stratégiakhoz kapcsolhaté jatékai

A szdveg olvasasa lehet néma vagy hangos, ill. kovetd olvasas. Korosztalyfiiggd, hogy
melyik technikdnak van moddszertanilag helye egy foglalkozason. Kozépiskolds irodalomorai
kornyezetben az eldzetes, otthoni néma olvasas, €és az orai részletek felolvasasa a leggyakoribb.

Nem szorosan dramatechnikai modszer, de kivalo feladat lehet, ha azt kérjiik didkjainktol,
hogy egy-egy jelenetet, interakciot szolaltassanak meg figyelve a szép artikulaciora, a
beszédhangok tisztasagara, a magyar nyelv intondciojara, nem maradva a puszta felolvasas
szintjén. A nyelv zeneiségét és akusztikus adottsdgait arra hasznalva, hogy egy jelenet egy
szerepldjének néhany mondatat jelentéssel egyiitt adjak vissza. Példa No.5: Egy adott néhany
mondatos interakciot olvassanak fel kiilonbozo intondcioval mas-mas jelentést adva neki!

A szinhazi alkotdémunka soran kiilon probafazis az Gn. olvasoproba. A szoveggel valo fontos

iranyitott talalkozas a rendezd felolvasasa, amikor a szinészek kovetd olvasassal veszik at eldszor
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a teljes muivet, majd a tovabbi asztali probak soran sokszor dsszeolvasva maguk is keresik a
megszolaltatas leghitelesebb formajat.

Az olvasés kdzbeni (text maintenance) stratégiak koziil a tanorai szovegfeldolgozas soran
alkalmazott egyik leghatékonyabb forma az un. szakaszos olvasas. A mikroolvasas ezen formaja
a metakognitivitds igazi megvalosuldsa: részenkénti megallas, visszacsatolas, rendszerezés,
kérdések megfogalmazasa, majd szoveganticipacio, a feltevések, elképzelések megfogalmazasa a
tovabbiakra vonatkozoan, s a részlet elolvasdsa utan a feltevések vizsgalata és korrekcioja. E
folyamat legfontosabb része a belso képalkotas és a belsd képek verbalizalasanak és kifejezésének
stratégidja.

A fantdzia mozgositdsara, a megfigyelés pontositasiara, a szokincsbovitésre a
dramapedagogia kiilon jatékcsoporttal dolgozik, az Gn. érzékeld gyakorlatokkal, melyek soran cél,
hogy minél tobb érzékszerviinket bevonjuk a folyamatba, ez esetben a szovegértés folyamataba.
A kicsik gyerekeknél igazan hatékony ez a gyakorlatcsoport. Példa No.6: Egy-egy megismert
részhez mozgdasai vagy mondatai moge keressenek zenét! Jatsszuk le, jarjuk le vagy olvassuk fel a
hattérzenével egyiitt a kiilonboz6 megoldasokat! Figyeljiik meg az érzet- és/vagy értelmezésbeli
kiilonbségeket! Példa No.7: Képzeljék el a legaprobb részletekig egy adott helyzet a terét
(tagassaga, diszlet, kellék, jelmez, szinek, fények)! Hasonlitsunk ossze 2-3 elképzelést!
Fogalmazzuk meg a jelentésmodosulasokat! Ez utobbit akkor érdemes megvalositani ,,3D-ben”,
ha szinpadra akarunk alltani egy anyagot, egyébként gyorsabb verbalizalni.

Ehhez az olvasasi stratégiai fazishoz a dramajatékok és technikdk végtelen lehetdséget
kindlnak. Barmelyik olvasott ,szakaszra” alkalmazhaté technikak: asszocidcios jatékok,
befejezetlen mondat, szerep a falon, dlloképek, jelenetté mozditott kép, belsé hangok, paros vagy
kiscsoportos improvizacios gyakorlatok stb.

Egy drama els6é olvasott szovegrésze a szereplk listdja, s egy dramaelemzés sarkalatos
pontja a viszonyrendszer felrajzolasa, dinamikajanak atlatasa. Példa N0.8: A mii megismerése elott
joslasra hasznalhato, ha megprobalunk elképzelni egy lehetséges viszonyrendszert a kévetkezo

még ismeretlen személyek kozott.
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SZEMELYEK

ARKAGYINA, IRINA NYIKOLAJEVNA, asszonynevén TREPLJOVA, szinésznd
TREPLJOV, KONSZTANTYIN GAVRILOVICS, a fia, fiatalember

SZORIN, PJOTR NYIKOLAJEVICS, Arkagyina testvére

ZARECSNAJA, NYINA MIHAJLOVNA, gazdag foldbirtokos fiatal leinya
SAMRAJEV, ILJA AFANASZJEVICS, nyugalmazott hadnagy, Szorin joszagigazgatéja
POLINA ANDREJEVNA, a felesége

MASA, a leanyuk

TRIGORIN, BORISZ ALEKSZEJEVICS, iré

DORN, JEVGENYJ SZERGEJEVICS, orvos

MEDVEGYENKO, SZEMJON SZEMJONOVICS, tanitd

JAKOV, cseléd

Szakacs

Szobalany

A variaciokbol valoésziniileg ki fog rajzolédni a drama egyik jellegzetessége, hogy egy
privat, csalad kdzegben, hétkdznapi emberek viszonyait fogjuk feltarni.

Példa No.9: 4 mii ismeretében dontsiik el, hogy ki a fészereplo, s milyen viszonyban vannak
vele a tobbiek? Készitsiink dlloképet kézépen a valasztott foszereplével!

Ha kiilonboz6 fOszerepldt valasztanak, kiillonbozd alloképek sziiletnek, érzékelhetd lesz
ennek a viszonyrendszernek a viszonylagossaga, a kordlis jellege. A testekbdl épitkezd allokeép

technikajaval vizualissa €s mobilissa tehetd mindaz, ami egy tablai vazlatban igy jelenik meg:

Viszonyrendszer

S ) ezmyrendozar MELODRAMAI SEMA
g'rfv';‘;’_meg' -, »JOl megcsinalt” — szerelmi négyszég

QRS
Q
0

Szorin  Arkagying

szinésznd 2

Trigorin

Iro

SZINHAZ
i

ZINHAZBAN
Vasa—®— Trepljov

\'izdé iro kezdd szinészné
a dramahalo
megteremtdje
Medvegyenko
Dorn doktor

1. felv. zarasa a doktor szavai:
"Milyen idegesek valamennyien! Milyen idegesek! Es mennyi szerelem!..."
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Szamtalan lehetdséget kinalnak a nonverbalis kommunikacio eszkozeivel dolgozé feladatok.
Példa No.10: Ismerjiik fel testtartasa alapjan a szerelmi négyszog négy szereplojet! Negy tanulo a
terembe barhol elhelyezkedve megall v. iil mint a kivalasztott v. kihuzott szereplo. A tébbieknek fel
kell ismerniiik, be kell azonositani, s megindokolni, hogy a testhelyzet, testtartas, gesztus, mimika,
a tekintet iranya miért olyan amilyen, s mar el is kezdtiik a jellemabrazolast.

A belsé hangok technikajaval barmelyik szerepld pillanatnyi lelki allapota, hosszutavu
motivacidja, vagya verbalizalhatd. Példa No.11: Az el6bbi négy tanulo szavakba onti, kihangositja
az altala megformalt szereplo gondolatait pl. 1. felvonas eloadasra késziilodo helyzetében. (Egy
mii barmely allapotara, helyzetére raépitheto gyakorlat.)

E16vé teheti az elemzési folyamatot egy adekvat tdrgy vagy kellék beemelése a jatékba. Egy
valosagban jelen 1évé pl. kitomott madarral — a hattérben, majd elétérben — elemezni 1]
jelentésrétegeket nyithat meg. Példa No. 12: Melyik szereplo hogyan tenné arrébb ezt a madarat,
vagy torolné le az asztalt, amin all? (Csak mozgasos gyakorlat.)

Pé¢lda No. 13: Vizsgald meg a preparalt madarat, nézz a szemébe! Mit ér az élet? Fogalmazz
egy mondatot a sajat nevedben vagy valamelyik szerepld szemszogébdol! (Csak szoveges

gyakorlat.)

V. Jatékok az olvasas utani (post-reading) stratégiakhoz

Az Osszefoglalads, a végkovetkeztetés levondsa nem a csak tandri kérdésekkel vagy
szovegértési feladatlapban szerepld Osszefoglald kérdésekkel lehetséges. A sajat olvasat és
értelmezés  kialakitasdhoz, a szOovegben el6forduld adatokon tali  Osszefiiggéseket,
jelentésrétegeket értelmez6 Osszegzés, a konklizid megfogalmazasakor is nyulhatunk a
dramatechnikéhoz. A kicsoportban valo dolgozas sordn olvasatok, értelmezések megsziiletésére,
érdemi kommunikacidra, a masik gondolatanak reflektalasara, nézépontok iitkoztetésére, egymas
meggydzésére van lehetdség.

A milegész ismeretére épitve is felhasznalhatok a korabbiakban mar emlitett jatékok, melyek
a szovegértés mind a négy szintjére szerkeszthetok.

A szoveg szo szerinti szintjével, nevekkel, helyzetekkel, idézetekkel dolgoz6 jatékok

alkalmazésa kézenfekvd, melyeket nem csak zardsként, de ismétléskor is bevethetiink.
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Példa No 14: Készits 2-3 szereplos alloképet a drama legjellegzetesebb pillanataibol! A
tobbieknek be kell azonositani a helyzetet, majd a cselekménynek megfeleloen sorrendbe kell
allitani. (Vizudlis cselekményvazlat készitheto igy.)

Példa No 15: Az elozé gyakorlat variacioja, amikor a jelenetbol hianyzik a foszereplo.
Valakinek a helyzet megértése utin be kell dllnia a képbe.

A szOvegosszefiiggés szintjét érintd jatékok olyan elemekre koncentralnak, melyek
nincsenek feltétleniil kimondva, de a folyamatok egyértelmiien zajlanak, s az értd befogado
kodolni is tudja Oket. Példa No. 16: EQy szereplo fejlodesi utja: 3-5 alloképben mutassatok meg
Nyina utjat! Ennek nyoman lehet szerepelemzést, jellemteérképet késziteni, fordulopontokat
keresni, a két helyzet kézott — meg nem mutatott jelenetek alatt — zajlo folyamatot rekonstrudlni.

A harmadik szint a kritikai megértés szintje, amikor a felismert folyamatok motivacioit,
lefolyasat képes analizalni, értékelni az olvaso sajat olvasatot kialakitva. Példa No. 17: Nyina
ujtanak, lehetoségeinek, dontéseinek dttekintéséhez a belso hang jatékot alkalmazva valasztunk
egy ,,angyalt” és egy ,,ordogot” személyiségének két végletét, akiknek érvrendszerét egy vitaban
iitkoztetjiik. Erdemes ,, Nyindt” egy székre kiiiltetni, hogy a feje folétt szélaljanak meg az igazsdgai.
Példa No. 18: A4 jellemdbrazolashoz hasznalt ,,itélkezés” jaték helyzetbe is teheto: egy komplett
birdsagi targyalas is szervezheto tigyésszel, tigyvéddel, biroval, eskiidtekkel, ugy hogy mindenki
elore felkésziil a szerepére.

A sajat olvasat, érintettség egyik jo gyakorlata az ,,én-sorok™ (Eck 2015:75) vagy én-idézetek
valasztasa. Példa No. 19: 4 valasztott idézettel a fejben vagy felirt papiron séta a térben. Amikor
a foglalkozasvezetd tapsol, a legkozelebb dlloval parba kell dllni, s elmondani egymasnak a
vdlasztott idézetet és a valasztdas motivdcidjat, indoklasat. Max. 1-1 perc. Aztan ujra séta,
keveredés, és uj partnerrel valo megbeszélés. (A séta — taldlkozas — megbesz€lés — parcsere
gyakorlatok sokszor alkalmazhatok pl. foglalkozaskezdéskor, részek zarasakor. Akkor idealisak,
ha sokféle és/vagy sok darab adatot akarunk gyorsan atforgatni.)

A negyedik szint a kreativ megértésé, amikor az olvasott mii tovabbgondolasra késztet, az
emberi képlete”, sémaja, tanulsaga ujabb szévegeket ihlet. A tovabb- vagy dtirasos feladatok a
(drdma)ir6i, koltéi, dramaturgi készségeket mozgatjdk. A tovabbirdsok miinem- ¢és
mifajvaltasokkal: a szerepld bérébe bujva monoldg (lasd: belsé hang), levél, blog, aprohirdetés
irdsa, vele készitett interju, ndla készitett tudositds vagy teljes Ujsag irdsa és szerkesztése;

nézOpontvaltasos jelenetatiras, -eljatszas: masik szerepld szemszogébdl megirt ugyanaz a jelenet;
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cre

Osszeallitasa.

Példa No. 20: Osszefoglalé 6ra. A Debreceni Ady Endre Gimnazium 1992-t61 magyardrai
tanmenetbe beépitett jogyakorlata, melyet Fehér Zsuzsdnna (magyar-latin szakos) és Varhalmi
llona (magyar-német-testnevelés-dramapedagogia szakos, a dramatagozat alapitoja és vezetdje)
talalt ki, dolgozott ki és évtizedeken keresztiil miikodtetett. A didkok (a teljes osztaly!) feladata
egy muvelddéstorténeti korszak tandrai lezarasa utan az irodalom-, torténelem-, miivészettorténet-
¢s énekoran tanultak alapjan tovabbi tanari segitség nélkiil 1-1,5 oras szinpadon bemutatott
szerkesztett, megkoreografalt, latvanyban kitalalt szinpadi mli bemutatdsa. Komplex szinhazi
alkotofolyamat a szerkesztéstdl a szinpadi jelenlétig, mely az olvasaskészség mozgositasaval

indul, s az élethez sziikséges képességek szinte teljes sorat mikodteti. Mert az élet jatékkal teljes,

"’

ha ugy tetszik, ,,Siraly
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HATOS MELINDA
BEVALT PRAKTIKAK

A SZEKELYKERESZTURI ORBAN BALAZS GIMNAZIUM KONYVTARABAN

Biztosan tapasztalta mindenikiink azt az érzést, amikor tanacstalanul allunk egy-egy iskolai
esemény megszervezése elott a kérdéssel: idén milyen formaban tartsam ezt az eseményt, mit nem
vetettem be még, ami érdekelheti a didkokat és szivesen, aktivan vesz részt az altalam szervezett
tevékenységen.

A kiégés szindroma sokat kutatott jelenség és egyre gyakrabban tapasztalhatd nemcsak az
egészségiigyben dolgozok korében, hanem minden olyan foglalkozas esetében, amely mentélis
vagy érzelmi leterheltséggel jarhat, s6t most mar barmely szakteriileten eléfordulhat. Igy, a
burnout- szindroma a régota palyan levé konyvtarosoknal is jelentkezhet. Napjainkban, mivel
egyre gyakoribb jelenségrdl beszéliink, sok kutatds foglalkozik a témaval.

En nem tudomanyos megkozelitésben szeretnék a problémardl beszélni, hanem probalok
megoldasokat keresni, hogy a megvaldsitott tevékenységek utdn minél tobb pozitiv visszajelzést
kapjak els6sorban a didkok részérdl, de természetesen a kollégak, igazgatdk és sziilok részérol.
Ennek érdekében az én konyvtaramban bevalt praktikakbol hoztam el néhanyat. Azt tapasztaltam
ugyanis, hogy egy-egy tovabbképzon, olvasassal foglalkozd eseményen keresem a masok
tapasztalatait, hasznalhat6 és bevalt modszereit.

Biiszkén mondhatom el, hogy a mi kdnyvtarunkban minden feltétel adott: van egy normalis méretii
¢s (szerintem hangulatos) olvasotermiink, ahol a tevékenységek lebonyolithatdak egy egész
osztaly szamara, egy annal kisebb, de jol funkcionald gyermekkonytar résziink, egy minden
oOtletre, javaslatra nyitott igazgatonk és igazgatOhelyettesiink illetve jo néhany olyan kolléga,
akivel ezek a programok kivitelezhetdek.

Az iskolai konyvtarak els6 nagy eseménye a Magyar Népmese Napja. Minden alkalommal
beszéliink Benedek Elek é¢letérdl, meghallgatunk egy mesét, aztdn elmondhatja mindenki az
¢lményeit, gondolatait a mesével kapcsolatosan. Ez igy rendben is lenne, de egy idé utan mi
magunk érezziik azt, hogy valami mast is be kellene vetni. Tavaly a papirszinhaz volt a népmese
napja foszerepldje, ugyanis ezaltal a gyerekek azt érezhették, hogy tényleg egy szinh4dzban {ilnek
¢s nem a hagyomanyos formdban hallgatjak a mesét. Sikeriilt beszerezni a konyvtar szamara egy

keretet és néhany, ezzel a kerettel hasznalhaté mesét. Idén pedig hajtogattunk.
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A kovetkezd eseményiink oktober folyaman zajlik, ez az Iskolai Konyvtarak Vilaghonapja. Evek

oOta konyvtari dekorécio késziil, a tavalyi tanévtdl részt vesziink a nemzetkdzi konyvjelzd csere

akcioban, konyvet lehet ajandékozni a kdnyvtar részére és évekkel ezeldtt papirgylijtési akciot is

szerveztem.

A Magyar Kultira Napja alkalméabol szerveztiik a Ki van a konyv mégott? jatékunkat még 2019-

ben, de akkora sikernek orvendett €s olyan sok munka volt benne, hogy nem tehetem meg, hogy

ne beszéljek rola. A jaték januar 22-én indult, egy google trlap kitoltésével, amelyben az iskola

tandrainak €s alkalmazottainak kedvenc olvasmanyat kellett megtalalni a konyvboritok alapjan. A

feladatokat egy QR kod segitségével lehetett elérni és a megfejtésekhez kiilonb6z6 segitséget

kaptak a versenyzok a konyvek leirdsanal/leirasaval:

Ezzel a konyvvel kezdtem megkedvelni a matematikat (Brumi az iskolaban)- matematika
szakos tanar

Informatikaval, sporttal, miivészettel foglalkozo irasokat olvasok leginkabb. A kubista
mozgalom kiemelkedo alakja mellett kedvencem Felvidék hires sziilotte. (Csontvary
album)- informatikat és testnevelést tanito kolléga

Ezt a Mikszath Kalman miivet kaptam a magyar érettségi szobeli szakaszdan az 1970-€S
évek végen. (Kiilonds hazassag)

A torténetek ihletdje az a korszak, amelyhez gyermekkorom is kéthets. Az iré 2005-ben
megjelent konyve a pedagdogus csaladneve (Oroszlankorus) —Dragoman Gyorgy 2005-ben
megjelent miive A fehér kiraly, a tanar csaladneve Kiraly

A csalad minden tagjanak most ez a kedvence. (Erdészhazi mesék)- kolléga, akinek
kisgyereke van

A regény zenés valtozatanak szereploivel volt lehetoségem kozos fotot késziteni, melyet
kozzé is tettem egy kozosségi oldalon. (Pél utcai fitik)- a roman szakos tanarnd elvitte az
osztalyat Kolozsvarra, ahol a Pal utcai fiok musicalt nézhették meg)

Egyik kedvenc kényvem szerzoje egy kortars irodalomtorténész. Ebbol a konyvbol
alkalmanként (nem tanoran!) szoktam felolvasni a diakoknak, tobbek kozott Radnoti
Miklés, Juhdsz Gyula, Babits Mihdly életérél. (Nyary Krisztian: Igy szerettek 6k)-
helyettesitések alkalmaval én szoktam haszndlni.

Didakkorom kételez6 olvasmanya volt, amit olvasas kézben nagyon megszerettem.

Tulajdonképpen egy emlékirat, amelyben az elsé vilaghaboru alatti, 6t évig tarto
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franciaorszagi interndlasat irja le a szerzo. Mar az elso fejezetben megjelenik a varoshaza
alkalmazottja egy olyan jarmiivon, melyet én is hasznalok, amilyen gyakran csak tehetem.
Az iskoldba is ezzel érkezem. (Fekete kolostor).- matematika-informatika szakos tanarunk
biciklivel jar.
Természetesen elérhetd volt a jatékban résztvevo pedagogusok névsora is, ami megkdnnyitette a
megfejtést. A legtobb helyes valaszt ado didk kozott egy 16 gigas adathordozdét sorsoltunk ki.
Egy masik évben, szintén a Magyar Kultira Napja alkalmabol egy jatékra hivtam a felsés didkokat.
En jottem az alapotlettel (valamelyik részét taldltam valahol, nem teljesen az enyém) és két
kollégam segitett a kivitelezésben. Minden osztaly meg kellett alkossa a maga peridodusos
rendszerét, figyelembe véve a kémiai elemek jelét a magyar kultara teriiletérdl. Olyan irot, koltot,
képzomiuivészt, tudost, torténelmi személyiséget esetleg szinészt kellett keressenek, akinek a
monogramja megegyezik a kémia 6rarol ismert periodusos rendszer elemeinek betiijelzetével. Igy
példaul a nikkel helyére bekeriilhetett Nemeskiirty Istvan irodalomtdrténész neve. Ez 10 pontot
ért. Ha nem taléltak a kétbetiis vegyjelnek megfeleld csalad €s személynevet, akkor olyan személyt
kellett keresni, akinek a csaladneve ezzel a két betiivel kezdddik. (Fe- Ferenc Jozsef). Az ilyen
név 5 pontot ért.
Ha nem sikeriilt a fenti két szabdlynak eleget tenni, legvégsé esetben olyan ismert személyeket is
beirhattak, akinek a nevében szerepel a vegyjel mindkét betiije. Példa: Pd (Palladium)- Paskandi
Géza. Ez viszont csak két pontot ér.
Fontos szabaly volt még:
- az ¢kezeteknek és a dupla betiiknek nem volt jelentdsége
- mai,,sztarok”/celebek nevei nem szerepelhettek a jatékban
- barmilyen segitséget igénybe lehetett venni: internetet, konyvtari dokumentumokat,
okostelefont, telefonos segitséget sziiloktdl vagy a kultira terén jartas szomszédoktol,
1smerdsoktol
Ugyancsak a Magyar Kultura Napja alkalmabol jelentettiink meg egy felhivast a székelykereszttri
varosi konyvtarral 2023-ban. Egy listat adtunk kozre, ahol kdvetni kell kiillonbozd szempontokat
egy-egy mi kivalasztasakor és elolvasasakor illetve egy gondolatot vagy egy kedvenc idézetet kell
hozzafiizni az adott olvasmanyhoz. A kihivasra négy kategoriaban lehet jelentkezni: elemi tagozat,
V-VIII osztaly, IX-XII osztaly illetve felnétt kategoéria. A résztvevok kozott konyvjutalmat

sorsolunk ki a kovetkez6 Magyar kultara napjan, 2024. januar 22-én. Ehhez hasonld listaval
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talalkozhattunk sok helyen, tehat az 6tlet adott, mindenki maga alakithatja ki a szdmara, illetve az
olvasok szamara fontosnak, érdekesnek tiind szempontokat.

A Magyar Koltészet Napja alkalmabdl jol bevalt modszer az aszfaltra irt vers vagy rajz. Szinte
minden évben részt vesziink a ,,Posztolj verset az utcan” elnevezésii rendezvényen is, melyet a
székelykeresztari Varosi Konyvtar szervez. 2021-ben, amikor kiilfoldi vendégeink voltak ezen a
jeles napon, a megzenésitett versek és egy irodalomkedveld didkunk sajat verse mellett Jozsef
Attila: Tiszta szivvel cimii versét spanyolul is felolvastak.

Remélem valamelyik program, melyet a mi konyvtarunkban szerveztiink, elnyerte tetszésiiket,

hasznaljak batran, formaljak kedviikre!
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BORBE LEVENTE
BIBLIOTERAPIAS UTAZASOK DIAKOKKAL

1. Altalanos ismerteté

A biblioterapia alkalmazésa az iskolai konyvtarakban eltérden zajlik az oktatas keretén
beliil, mint mas intézményekben, csoportokban. Mivel a didkok nem szivesen vallalnak tanorak
utani tevékenységet, a biblioterapias foglalkozasoknak is igazodniuk kell az iskolai elvarasokhoz.
Tekintettel arra, hogy konyvek altali gydgyitds nem annyira ismert program a didkok korében,
érdemesebb beépiteni a tanorakba.

Személyes tapasztalatom azt mutatja, hogy a magyar nyelv és irodalom ordk a
legalkalmasabbak erre a tevékenységre. Viszont lehet alkalmazni mas szakteriileten is, mint
példaul: osztalyfonoki, vallas, pszicholdgia, tarsadalomismeret és polgari nevelés orakon. Néha
elég egyetlen oOrai biblioterapids tevékenység ahhoz, hogy valamilyen témat élénken és
intenzivebben bemutassunk. A témavdélasztis ilyen esetben a tanar és a konyvtéros
egylittmiikddésén alapszik, ahol célszerli bevonni a gyerekek igényeit is.

A biblioterapias foglalkozasokat mar 2010-td1 beépitettem a konyvtarosi tevékenységeimbe,
de teljességgel 2017-t61 vagtam bele, természetesen Bartos Eva néni utmutatasai alapjan, aki

egyben a magyarorszagi biblioterapia megalapozdja is.

2. Elokésziiletek

A biblioterapiai foglalkozasra valo felkésziiléskor figyelembe vettem az addig tanultakat és
kisebb-nagyobb tapasztalatokat, majd megtoldottam néhany sajatos jellegii otlettel:

a.) az elsd az informacidanyag begylijtése volt, amely segitette a biblioterapia gyakorlati
kimenetelét.

b.) ezt kovette az oratervezés: tartalmas olvasmanyok valogatasa, amelyek eldcsalogatjak az
emberbdl a kivancsisagot, hatnak az érzelmekre, a gondolkodésra, és vitara késztetik a jelenlévd
diakokat.

c.) a hirveréshez sziikségesnek éreztem a plakatkészitést, amely évek ota az Olvasoi utazas
névre hallgat. A plakat tartalmazza magat a meghivot, hogy beszélgetés lesz irodalmi miivek
segitségével, az idOpontot, a helyszint és a foglalkozéasra vonatkozd jellemzdket (sajat gondolat,
vélemény, baratsdg fogalma, dnbizalom, 6nismeret stb.).

d.) a foglalkozasokat hetenkénti egy alkalommal szoktam tartani. A hatarideje korlatozott
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(50-60 perc). Lehetdleg az elsd orakra, vagy hét elejére teszem.

e.) A kivalasztott osztalyt két csoportra osztom fel. Altalaban abécé sorrend szerint. Ez
maximum 15 személyt jelent. Egy csoportnak legkevesebb 3, vagy 4-5 kiilon foglalkozast tartok
¢és két kozoset. A kozos foglalkozasok a program elején és a végén vannak megtartva. Az elsé
alkalom az Olvasoi utazdssal kapcsolatos informaciok ismertetését, €s egy kozos olvasasi €lményt
foglalja magaba. Az utolso alkalom pedig az Osszesités, véleményezés a didkok részérdl egy
kitoltott kérddiv alapjan. A kiilon foglalkozasok kimondottan a kivalasztott miivekkel vald

foglalkozast takarjak.

3. Egy foglalkozason beliili praktikak

A mint csoportvezetd szamtalan tervet dolgozhatok ki a tevékenység lebonyolitasa
érdekében. Ugy gondolom, hogy j6 figyelembe venni a csoporttagok programba illé dtleteit. Az
egyéniséget ¢és az empatidt elengedhetetlennek tartom a csoportvezetd szdmara. Bizony ra kell
hangolja, 6sztondzze a csoportban 1évo tagokat a kozos munkara.

J6 jel, ha a foglalkozasok végén a csoporton beliilieck megbatorodnak, €s figyelnek egymasra.
Segitokészek lesznek. Nemcsak észreveszik, de fontosnak tartjak a kozos munka erejét. Tovabba
fontos, hogy a diakok egy nyugtalanité stresszes helyzetben a problémamegoldast keressék.

A miiveket a kiszemelt osztaly tanarainak a didkokrol alkotott véleményét figyelembe véve
valasztottam ki.

* [tt még megjegyezendo, hogy a nem az onként valasztott biblioterapias tevékenységnél az online

irodalomterapias foglalkozds kevésbé tud hatékony lenni, mint a személyes (fizikai) taldalkozas.

4. Otletek irodalmi miivek segitségével

a.) rendkiviili magyar nyelv és irodalom oréara ajanlatos olyan miivet valasztani, amelyben
els@sorban a gyerekek/fiatalok mindennapi nehézségeit ecsetelik

b.) osztalyfondki ora esetén jo, hogyha a mii az osztalyban felmeriil6 konfliktusok egyikére
koncentralodik

c.) pszichologia ora alatt a kivalasztott irodalmi alkotas célszerii, ha a vilagban zajlo, a
didkokat is sujtod problémakra dsszpontosit

d.) tarsadalomismeret, és polgari nevelés 6rakon egy mindennapokban megélt altalanos

zavard tényezot javallott boncolgatni
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kosko %
Mas biblioterapids tevékenységeim

2021. janius 18-20. k6zott meghivast kaptam biblioterapias tevékenységre a Kisérd csoport
elnevezésli tdborba, amelyben a ,,Soha ne add fel” alapitvanyhoz tartozé sziilok és sériilt gyerekeik
vettek részt. A sziiloknek izelitét adtam a biblioterapia fogalmarodl, annak lebonyolitasarol és a
foglalkozas eredményeirdl. Ezt kdvetden Ldzdar Ervin: Démdo-domdé démdodom cimi meséje
keriilt teritékre. A fiatalok fellelkesedve a kézzel foghato eredménytdl egy szindarabot allitottunk
0ssze Bajcsi Kinga székelyudvarhelyi 6vo néni valamint pszicholdgus segitségével. Az eléadas jol
sikertilt. Tapsviharral végzddott, s a kis eldadok még ajandékot is kaptak. Gyorgy Ida hazigazdaval
¢és Bajcsi Kinga 6vo nénivel beszélgetve, arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy érdemes lenne
folytatni ezt a tevékenységet. Igy alakult meg a Bice-Bdca Kisérd Szinjdtszécsoport. Harom
esztendd alatt sokat fejlodtiink. A havi egyszeri, vagy kétszeri taldlkozds a csapattal, amely
tobbnyire Székelyudvarhelyen, de Csikszeredaban és utdlag Szentegyhdzan volt megtartva, két
oras foglalkozast rejt magaban. Ebben a 120 percben dramapedagogiaval inditunk, majd ezt
kovetden johet a biblioterapias foglalkozas, mig a végén a kivalasztott szindarab probaja.
k ok ok

A biblioterapiai foglalkozdasokon felhasznalom a rajzolo tehetségemet és az eléadoi
képességemet, amelybe szivesen bevonom az arra vagyakozo didkokat is. Ugyanakkor révid
megzenésitett, eloadott, elszavalt, vagy mondott miiveket is bemutatok a vilaghalo segitségével.
Természetesen ezt nem kobe vésett dolog, viszont étlet szinten megallja a helyét. Fogalmazzunk
ugy, hogy a foglalkozdsvezetd a sajat egyéniségeébdl és tehetségébdl azt tesz hozza, amit csak jonak

lat.

Az dltalam legkedveltebb miivek, amelyet OLVASOI UTAZASom sordin felhaszndltam:
1. Asztalos Istvan: Tértént az utcan

2. Bothéazi Maria irdsaibol

3. Hajnoczy Péter: A hangya és a tiicsok

4. Hay Jéanos novellaibol

5. Hertza Mikola novellai (Kisérleti jelleggel a kotet cime)

6. Janikovszky Eva: Ha én felndtt volnék

7. Janikovszky Eva: Kire iitott ez a gyerek?
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8. Karinthy Frigyes: A rossz tanulo felel

9. Karinthy Frigyes: Taldlkozas egy fiatalemberrel
10. Kosztolanyi Dezsd: Fiirdés

11. 4 kofarago (mese)

12. Lazar Ervin: Démdé-domdo-domdodom

13. Lazar Ervin: 4 kislany, aki mindenkit szeretett
14. Max Lucado: Ertékes vagy

15. Stawomir Mrozek: Az orangyal

16. Orkény Istvan egyperceseibdl

17. Rabindranath Tagore: A vandor

18. Tamési Aron: Himnusz egy szamdrral

19. Wedres Sandor: Ki minek gondol

20. Zéagoni Balazs: Kiityiis Mese

5. Osszefoglalo
Tovabbra is ugy gondolom, hogy a biblioterapias foglalkozasok azon nélkiilozhetetlen

tevékenységek kozé tartoznak, amelyek visszavezethetik a fiatalokat az irott szoveg univerzumaba.

A biblioterapias tevékenységeimhez gyakrabban felhasznalt szakirodalom:

BARTOS Eva (szerk.): 4 biblioterdpia kozelrdl: ,,a szentendrei modell”, Budapest: Pont Kiado,
cop. 2020. (Sajat beszamolo:
http://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2022/03/biblioterapival-valo-ismerkedes.html)

BARTOS Eva (szerk.): Segitett a konyv, a mese - vallomdsok életrdl, irodalomrél olvasdsrol,
Magyar Olvasoétarsasag, Budapest, 1999

BERES Judit: , Azért olvasok, hogy éljek”: az olvasasnépszeriisitéstél az irodalomterdpidig,
Kronosz Kiado, Pécs, 2017. (Sajat beszamolo:

http://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2019/09/az-olvasas-csodas-univerzuma.html)

BERES Judit: Elet a sorok kozétt: Irodalomterdpids gyakorlatok mindenkinek, Libri Kiado,
Budapest, 2022. (Sajat beszamolo: http://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2023/06/elet-sorok-
kozott.html)
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GULYAS Eniké: Biblioterdpia alkalmazdsa a kényvtdrban és a konyvtiros képzésben, Debrecen,
2010 (diplomamunka)

BARTOS Eva - SZAVAI llona: Beszélgetés Bartos Evdval a biblioterdpidrél (5-10 old.), In:
Fordulopont folyodirat 65 Olvasas? Mese? Terapia!, Pont Kiad6, Budapest, X VI, évfolyam, 2014/3
Link: Gulyas FEniko: A biblioterapia helye a neveléstudomanyban — ONK 2013

https://www.youtube.com/watch?v=DrzmlgToccc

MUNKAMMAL KAPCSOLATOS LINKEK:

- A Konyv, konyvtar, konyvtaros c. folyoiratban megjelent szakmai irasaim:
http://ki2.0szk.hu/3k/?s=Borb%C3%A9+Levente

- Sz¢ékelyfoldi biblioterapia a Facebook-on, élménybeszdmolokkal, fotokkal:
https://www.facebook.com/groups/926957151018400/

- Székelyfoldi Iskolai Konyvtarosok blogja:
http://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/

A konferencian bemutatott beszamolok linkjei:

A székelyudvarhelyi Bice-Boca szinjatszo csapat megalakulasatol az elso fellépésig
https://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2022/12/a-szekelyudvarhelyi-bice-boca.html
Olvasoi utazas a XII. A filoldgia szakos osztallyal - 2022
https://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2022/11/olvasoi-utazas-xiia-filologia-szakos.html
Olvasoi utazas a XI. A filologia szakos osztallyal - 2022
https://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/2022/11/olvasoi-utazas-xia-filologia-szakos.html

Elérhetoségem:

e-mail: borbelevi@gmail.com
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LASZLO ILDIKO
KORTARSAK A MAGYARORAN. LEHET-E A KOTELEZO OLVASMANY
AZ OLVASOVA NEVELES ELOSZOBAJA?

2023 majusaban, teljes sztrajkidében, immar masodszor kerekedtiink fel egy busznyi gyermekkel,
hogy részt vegylink a Sepsiszentgyorgyon megrendezett SepsiBook konyvfesztivalon. Szerettiik
volna, ha a gyermekek belekdstolnak egy ilyen jellegii konyvélménybe, ha talalkozhatnak ismert
¢és kevésbé ismert szerzokkel, a konyvpiac ujdonsagaival, ha tobzodhatnak irodalmi élményekben.

Szinte “véletleniil” botlottunk bele Kertész Erzsi konyvbemutatojaba, hiszen a szerz6t magat
mar ismertlik, tobb regényét olvastuk is kozosen a gyerekekkel (Panthera-sorozat, A sarkany
nyomaban), de az ott reklamozott 0j kiadvanyrdl még nem hallottunk. A bemutato alatt sugtak oda
a gyerekek, hogy: “Oszi, olvassuk el ezt jovére!” Es attél a dontéstél kezdve, az irdval vald
talalkozas, a dedikalés, a beszélgetés a buszon, aztan a regény olvasésa... szinte predesztindlva

voltunk arra, hogy mi is belecsOppenjiink a regénybe.

N

Kertész Erzsi Hat sértett kisértete egy jopofa detektivtorténet. Egyszerre nyomozos és
idéutaz6s, humoros ¢és izgalmas, interaktiv és ismeretterjesztd regény, aminek egyik
kiilonlegessége, hogy a cselekmény helyszine egy elképzelt XX. szdzad eleji erdélyi varos, amely
abban az Erdély t4jegységben talalhatd, amit a tavalyi évben adtak at a szentendrei Skanzenben.
A csaladdommal a nyaron bejartuk ezeket a helyszineket, és akkor fogalmazodott meg bennem,
hogy mekkora élmény lenne a gyerekeknek, ha 6k is belecsoppenhetnének a regénybe. Merthogy
maga a regény is interaktiv: a fészerepld maga az olvaso, neki kell kideritenie, hogy ki lopta el a

primadonna rubinjat. Mindegyik fejezetben mas és mas helyszin keriil eldtérbe, a kdvéhaz, a
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patika, a nyomda, a divataru bolt, a posta. Ezeknek az az érdekessége, hogy mindegyik épiilet
1étez6, Marosvasarhelyen, Kézdivasarhelyen, Sepsiszentgyorgyon, Székelyudvarhelyen talalhato
létesitmény pontos masolata. A teremOrok pedig szinészek, akik szazadeleji oltozetiikben
kedvesen szdba elegyednek a latogatdkkal, kis jeleneteket adnak eld.

Megsziiletett tehat a nagy gondolat, hogy a 26 hatodikos didkommal felkerekedjek, és mi is
szerepldivé valjunk Kertész Erzsi regényének, de, mint tudjuk, ez sajnos nem ilyen egyszerd,
hiszen a kirdnduléshoz hirtelenjében nem talaltam anyagi tdimogatast, igy a teljes koltséget a sziilok
vallaltak fel. Es akkor ott volt a hires biirokracia, a rettegett kirandulos dosszi¢, amit mindenféle
legendék lengenek koriil, hogy nem fogjak jovahagyni, mert hétkdznap kirandulunk, mert a sziilok
fizetik, mert nincsen benne minden papir... En erre csak azt tudom mondani, hogy nem kell félni
tdle, dssze kell allitani ugy, ahogy a torvény kéri, és meg kell teremteni az élmények lehetoségét.

Amig a papirmunkat végeztem, a regénnyel tandrakon is foglalkoztunk, tobbek kozott
lapbookok segitségével mi is idoutaztunk, mint a kdnyv féhdse. Ezt kdvetden pedig mi magunk is
irtunk egy detektivtorténetet, amely munka soran begyakoroltuk az elbeszélés, a leiras, a jellemzés
irasat, atismételtiik az ige €s a névszoi szerkezet fogalmat, ok-okozati Osszefliggéseket kerestiink,
¢és onértékeltiink és tarsértékeltiink sokat.

Es megcsinaltuk! Sok akadaly és rengeteg stressz ellenére, hétfon este buszra iiltiink, és
elutaztunk Szentendrére. Az én hatodikosaim mellett 5 6todikes tanuld és 12 hetedikes is veliink
tartott, igy 0sszesen 41-en jartuk be a regényben bemutatott erdélyi kisvarost. A szerzével mar az
utazas gondolatanak felmertiltekor felvettem a kapcsolatot, igy a gyerekek mar csak azért is
drukkoltak, hogy mutassuk meg Erzsi néninek, hogy mi elolvastuk a regényét. Es - igy gondolom
-, hogy ebben is rejlik a kortars regények ereje: a gyermek azt lathatja, hogy, akar a kozosségi
médianak koszonhetéen, akar 6 maga is felveheti a kapcsolatot a szerzdvel, belekérdezhet
konkrétan a regénybe, megbeszélhet, megvitathat. Valami él6vel, alakithatoval van dolga, aminek

részese is lehet. Nem rajta kiviil van a regény, hanem 0 is benne lehet a regényben.
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A gyerekek vezetett foglalkozason vettek részt, amelyben a parbaj, a becsiiletbeli ligyek kérdését
jartak koriil, korabeli fényképeket és leveleket elemeztek, intrikakat oldottak meg.
Megtanulhattdk, hogy mi a kiilonbség a hir és a pletyka kozott, illetve azt, hogy minden helyzetben
a megfelel6 kommunikacié a megoldas.

Es, ha mar sikeriilt ilyen messze elutaznunk, akkor meglatogattuk egy masik olvasott regény
helyszinét: Berg Judit Orzdinek cselekménye ugyanis a Matyés templomban jatszodik. A gyerekek
megvizsgalhattdk a templom minden apré részletét, sajat szemiikkel lathattak, hogy hova bujtak
be Szaszaék, amikor Ugy dontdttek, hogy leleplezik a bilinost, illetve megfogalmazhattdk a

képzeletiik alkotta helyszin és a valosag kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket.
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Hazi olvasmany vagy kozos olvasmany?

A mi iskolankban ko6zos olvasmanyoknak nevezziik az otthoni olvasasra szant regényeket.
Az évek soran azt tapasztaltam, hogy nagyon fontos a fogalomhasznalat, hiszen a megnevezés
hozzaallas-formalo lehet. Emiatt tartom fontosnak, hogy:
e a fogalom azt sugallja, hogy az olvasand6 miinek kozosségteremto ereje van: ez a valami
a mienk, mi ismerjiik, mi tudunk réla besz¢lni,
® apedagogus is beletartozik ebbe a MI-be, 6 maga is olvasoé ember, nyitott az ijdonsagokra,
a gyerekek gyakran lathatjak konyvvel a kezében,
® ha a listdban olyan konyvek szerepelnek, amelyeket a pedagdgus ajanl, akkor olyanoknak
is jelen kell lenniiik, amelyeket a gyerekek adnak a kdzosbe,

e mindannyiunk feladata és érdeke, hogy az olvasas élmény legyen.

Eppen ezért nem mindegy, hogy mit adunk a gyerekek kezébe. Ugy gondolom, hogy az altalanos
iskoldban egy élethosszon at tartd olvasova nevelés kell torténjen. Olyan szovegeket kell
felkindlnunk tanitvdnyainknak, amelyek az 6 nyelviikon és roluk szdlnak, a kérdéseiknek és
érzéseiknek, problémaiknak hangot ad6 alkotasok. Ertd és kritikus olvasasra kell 6sztondzniink
Oket, sot, egyes sztereotipidkat is érdemes “megpiszkdlnunk™ (pl. Leiner Laura konyvei csak a

lanyoknak sz6lnak, minden regényben kotelez6 a happy end - lasd A kod hercege).

A szamonkérés:

1. Olvasonaplo
A tanitvanyaink altal vezetett olvasonapléban csak személyes megjegyzéseket kériink:
gondolatokat, élményeket, kérdéseket a szoveggel vagy a regényben torténtekkel kapcsolatban.
Szamos esetben valodi naplova 1épnek el ezek az alkotasok, a pedagogus pedig pszichologussa
valtozik at. Egyfajta kommunikacios feliilet lesz az olvasonapld pedagogus és tanuld kozott,
mikozben érdekes latni a szovegben és a megjelenitésben tapasztalhato valtozasokat (fejlédést) az

évek soran.
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2. Feedback-Elek:

A Feedback-Elek otletét egy olvasasnépszerlsité tovabbképzon tanultam egy kollégan6tol.
Eleinte azt hittem, hogy azok a gyerekek fogjak kedvelni, akik egyébként nem szeretnek irni, mivel
Elek nagyon pontos, igen roviden, tomoren kell megfogalmazni a felvetett szempontokra adott
valaszokat. Idével azonban kideriilt, hogy ez a tevékenység nem is bizonyul egyszeriinek, nem
konnyli megragadni a 1ényeget. Ez a mddszer tehat arra tanit, hogy hogyan lehet egy-két
mondatban megragadni azt, ami elgondolkodtatott az olvasott regényben, vagy azt, amit
magammal viszek, ami nagyon megfogott, illetve mi az, amit nem tudok megemészteni, ami nem

vag 0ssze az én sajat vilagképemmel stb.
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3. Adatlap és kreativ feladatok:

A harmadik beszamolasi lehetdség inkabb a kreativitas fejlesztésére fekteti a hangsulyt:
olyan alkotasokat kér a tanuloktol, amelyek tulmutatnak az olvasas és a tovabbgondolas fazisan, a
gyerekeknek meg kell probalniuk konkrétumokkd “vardzsolni” a regényben olvasottakat. A
felsorolt feladatok koziil a konyvtrailer a legnépszeriibb, informatikaban jartas fik eldszeretettel

alkalmazzak ezt a modszert.
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Az olvasott Kényvem adatlapja:

1. Honnan van a konyv? (Sajat peldany? Ha igen, ki vette? Milyen alkalomra kaptad?
Konyvtarbdl kblcsonozted? Kolcsonkeérted?)

2. Mikor jelent meg a regény?

3. Melyik kiado adta ki?

4. Hany oldalbdl all? (Ennyivel tobb oldalt ithatsz magadénak. &)

5. Kirajzelta a torténethez az illusztraciokat?

6. Mit gondolsz a boritérol?

7. Irj 10 kulcsszét a torténetrdl, de a regény cimét ne jegyezd lel

8. Kia kedvenc szerepldd? Valaszod indeokold 3-4 mondatbanl

8. Hany csillagot adnal a regénynek? Valaszod indokold 4-5 mondatban!
Olvasmanybeszamolo

-

Hol volt a legjobb oclvasni ezt a regényt? Miért éppen ott?

2. ird ki a kedvenc idézetedet (ebbdl a regénybdl), és kreativkodj is hozzal PI.
nyomtasd ra egy polora, készits beldle képet a szobad falara stb.l

3. Keészits egyedi kiinyvjelzit ehhez a kdnyvhozl

4. Készits kilénleges fotét a regényrél, a regényhez! irj par mondatos leirast a
kepedhez!

5. Irj levelet a kbnyv iréjanak!

6. Mit olvasnak éppen a szilleid/nagyszileid? Irj révid beszamolot az sszegydjtott
adatok alapjan!

7. Készits kiinyvirailert! MielStt hozzafognal, mindenképpen kutakodj az interneten,

nézz utana, mi ennek a mifajnak a celja, hogyan kell elkésziteni stb.l

A 2023-2024-es tanév kozos olvasmanyai:

5. osztaly:

Doka Péter: Az ellopott zsiraf

Somfai Anna: Baratsaghalo

Weéber Aniko: Az osztaly vesztese vagy Cseresznyeliget titka
Szab6 Borbala: A Jéanos vitéz-kod

Molnar Krisztina Rita: Maléna kertje

6. osztaly:

Kertész Erzsi: Hat sértett kisértet
Szabo Tibor Benjamin: Epic 1. Az elsd kiildetés
Molnar Ferenc: A Pal utcai fiok

Mészoly Agnes: A kiralyné violdja vagy Majoros Nora: A néma taltos vagy Gardonyi

57



Géza: Egri csillagok
e Lois Lowry: Az emlékek 6re

7. osztaly:

Berg Judit: Az 6rzok

Wéber Anikéd: Zuhanodrepiilés

Szab6 Robert Csaba: Ujratoltés

Kollar Betti: Kosarsuli

C.R. Zafon: A kod hercege

Gévai Csilla: Lidia, 16 vagy Sue Townsend: A 13 és % éves Adrian Mole titkos naploja
vagy Anne Frank naploja (részletek)

8. osztaly:

C. R. Zafon: Ejféli palota vagy Jostein Gaarder: A narancsos lany
Mészoly Agnes: A kupolak titka

Weéber Aniko: Az ellenéllok vezére

Tamasi Aron: Abel a rengetegben

Szabd Magda: Abigél

Jennifer Lynn Barnes: Orokosok viadala

A fentiekre visszapillantva, ugy gondolom, igen-nel valaszolhatok a cimben feltett
kérdésre: igen, a kotelez6/k6zos olvasmany lehet, sot, a tapasztalat szamos esetben azt mutatja,
hogy lesz is az olvasdva nevelés eldszobaja. Nagyon sok didkom jar vissza a nyolcadik osztaly
elvégzése utdn is egy-egy jO konyvért, otletért, ajanlasért vagy vitdért hozzam. Orommel
szamolnak be legljabb olvasmanyélményeikrdl, van, aki sajat irdsait is megmutatja, egyiitt
rendeliink konyveket. Egy pedagogus szdmara, Ggy gondolom, ez a legszebb visszajelzés arrdl,
hogy van értelme a munkajanak.

Emellett tobb sziil6 is beszamol arrdl, hogy a gyereke egy évben semmi mast nem olvas,
csak a k6zos regényeket, ami azt jelenti, hogy a tanuldk a “kotelezéségnek™ koszonhetden évente
5-6 regénnyel lesznek gazdagabbak. Es, ki tudja? Hatha valamelyik mii 6sztokéli arra, hogy sok

év multan, felnott fejjel is leemeljen a polcrol egy konyvet. Es aztan még egyet... Es még egyet. ..
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CSAKINE GYORI BEATA EVA
OLVASNI JO - KOZOSSEGBEN IS
AZ IRODALOMERTES, A KONYVSZERETET MEGTAMOGATASA
A KOZOSSEG EREJEVEL

Tisztelt Holgyek és Urak, kedves Olvasotarsak!

Ebéd eldtti utolsé eldadonak lenni nem tul halas feladat, plane ugy, hogy eldttem mar eléadast
tartott sz&pird, konyvtaros, magyartanar, dramapedagogus €s még Julika is, akirdl, ha tudom, hogy
itt lesz, lehet, hogy el sem jovok, hiszen mit tudok én még mondani utana?

Oszintén nem is fogadtam el rogton a meghivast, mert valoban Gigy éreztem, hogy tulsdgosan nagy
falat nekem ezen a konferencian szot kapni. Aztan elkezdtem tiinddni, van-e olyan teriilet,
amelyben nekem van a legnagyobb tapasztalatom, és rajottem, hogy talan abban van egy picike
elénydém, hogy az olvasas témajat tobb oldalrdl is korbejartam mar, tobbféle szerepben is
foglalkoztam, foglalkozom ezzel a kérdéssel. Egyrészt magyartanar vagyok kozépiskolaban,
masrészt konyvtar szakos is vagyok, és évekig voltam iskolai konyvtaros. Emellett
dramapedagogus is vagyok, és tanitok dramat, meg vezetem az iskola szinjatszokorét, amelyen
keresztiil kapcsolatba keriiltem a kovasznai diakszinpaddal és a Molnar-hazasparral ezel6tt hét
évvel. Emellett — és erre vagyok amugy a legbiiszkébb — harom olvasni szeretd gyermek €édesanyja
1s vagyok. Tehat mar régota, pontosabban: folyamatosan foglalkoztat az a kérdés, hogy hogyan
lehetne megszerettetni a gyerekekkel, didkokkal az olvasast, egyaltalan hogyan érjiik el, hogy
olvassanak.

Juli azért gondolt rdm, mert a didkszinjatszoimmal tobb kotelezd olvasmanyt is feldolgoztunk,
illetve szépirodalmi szovegekbdl szoktunk kiindulni, 4ltalaban klasszikusokbol. Azt hiszem, hogy
ez tényleg fontos dolog, ugyanakkor ugy érzem, hogy csak egy szelete egy nagyobb dolognak,
mégpedig annak, hogy igazabdl az olvasas — szerintem — nem kifejezetten maganyos tevékenység,
vagyis nem kellene annak lennie, s6t a mai vilagban, amikor minden elvonja a figyelmet és az id6t
az olvasasrol, a kozosség ereje lehet az a tényezd, ami segit egy didknak abban, hogy elkezdje az
olvasast.

Ezt bizonyitja az is, hogy elindult az Olvass tobbet! verseny, tdbor, ha lehet igy mondani:
mozgalom. Oriasi dolog, amit itt végeztek, és szamomra nagy megtiszteltetés, hogy itt lehetek.

Engedjétek meg, hogy néhany gondolatban dsszefoglaljam az eddigi tapasztalataimat!

59



Az emberek az olvasast tobbnyire ugy képzelik el, hogy valaki ott il a fotelben a kislamp4ja

fényében, €s maganyosan olvassa a konyvét. Es persze, igazabol aki szeret olvasni, sot: aki tud

olvasni, az ezt a hangulatot keresi. Ugyanakkor — azt hiszem - leértékeljiik a kozosség erejét ebben

a tekintetben.

az irodalmi mivek befogadasa nem egyéni ¢élmény volt a kezdetekben, hiszen az
irasbeliség eldott a mese, a mitosz, a vers/dal mindig egy kozdsség eldtt hangzott el, és
kozosen fogadtak be.

Julika biztosan besz¢€lt arrol, hogy mennyire fontos kisgyermekkorban a mese, a torténetek
SZErepe.

a gyermek elhiszi a mesét. Egy gimnazista, amikor kiadom a kdotelez6 olvasmanyt, akkor
megkérdezi, hogy ezt neki miért kell elolvasnia. (Azt is megkérdezi, hogy miért kell tanulni
matematikat.) Nem elég neki annyi, hogy azért, mert a felnéttek azt gondoljak, hogy neked
ez jo. A kisgyermek odabujik az anyukdjahoz, és egészen biztos abban, hogy amit téle kap,
az csak jo lehet. Sokat tlinddtem azon, hogy a tanitast, nevelést a sziilokkel kellene kezdeni,
hogy atérezzék, mennyire fontos a gyermeknek a jelenlétik, a példamutatds, az
odafigyelés. Mindannyian tudjuk, hogy olyan didkokkal, akik olyan csaladbol jonnek, ahol
természetes a beszélgetés, a mese, az, hogy egyiitt megyiink moziba vagy szinhazba,
jatszva lehet tanulni, és mennyivel nehezebben boldogulunk azokkal a didkokkal, akik
ingerszegény kornyezetbdl jonnek. Ha valaki pici koratél megkapja a mondokékat, a
leporelldkat, verses meséket, gyermek- és ifjusagi irodalmat, akkor egy ismerds kozeg
szamara a konyv, és a legbiztonsdgosabb kozeghez: a csaladhoz kotddik - személyes
tapasztalat: a gyermekemmel 0sszekotott az irodalmi élmény, nemcsak azért hallgatja a
mesét, mert érdekes, hanem azért is, mert az 6lemben {il, mert meg tudjuk beszélni —
mindkét félnek jo, a nagyobb gyerek aztan felolvas a kisebbnek. A kisfiam elmesélt nekem
a napokban két élményt, amely az olvasashoz kotédott: milyen jo volt neki, amikor az
ovonéni felolvasott nekik. Aztan iskolaba keriilt, megtanult olvasni. Otthon egy ideig még
felolvastunk neki. S nagyon csalodott volt, amikor azt mondtam neki, hogy most mar tud
olvasni, probaljon egyediil boldogulni egy kdnyvvel.

Sajnos nincs ,,szilok iskolaja”, amikor tanarként, konyvtarosként talalkozunk didkokkal,
akkor mar abbol tudunk kiindulni, ahol éppen tartanak ezek a gyerekek az olvasova valas

utjan. Mindannyian tudjuk, hogy az egyik legerdsebb konkurencidja a konyvnek az
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internet. Azzal egyiitt is, hogy van elektronikus konyvtar, és sok szoveget el lehet olvasni
PDF-ben. Felndttként is tudatosan kell id6t keritenem az olvasasra, hiszen manapsag sok
minden elvonja a figyelmiinket olvasas kdzben — pittyeg a telefon, egyaltalan fel vagyunk
pordgve, ,,nincs id6”.
ha az olvasas kozosségi ¢lmény, akkor nehezebben vonodik el a figyelem. A teljesség
igénye nélkiil szeretnék felsorolni olyan eseteket, amikor iskolai vagy tanoran kiviili
tevékenység soran kozosségben tudjuk megélni a konyvek varazsat.
magyaroran: folyamatosan szovegeket beszéliink meg, igazabol beszélgetiink. A fiatalok
ki vannak ¢éhezve a beszélgetésekre. Kiilondsen, ha a konyvek kapcsan roluk, az 6
¢lethelyzetiikrdl is sz6 esik.
Itt tennék egy kitérét: a magyartanitasnak csak tigy van értelme, ha ismerik is a szoveget.
Ha nem olvasnak, csak megtanuljak, hogy mirdl szl egy konyv, hogy sikeriiljon az
érettségi, vagy megnézik filmben, az kevés. A sok-sok hozadéka az olvasasnak elvész,
kiilondsen egy dolog: a szdveg nyelvi hatdsa. (Szdkincs, fordulatok, a nyelv és a
gondolkodas Osszefiiggése miatt az a hatds, amilyen moédon az ember a vilag dolgairdl
gondolkodik.)
Mit tegyen a magyartanar, ha a diak nem olvasta el a kotelezd olvasméanyt? En nem vagyok
hajlando csupan ,,beszélni a konyvekroél”. Persze nem olvastatunk el mindent. Egykori
tandrom, Gorombei Andrds mondta: ha a nagy miiveket ismerik a didkok, a kisebbeket mar
maguktol is fogjak érteni. Nem szabad lemondanunk arrdl, hogy a fontosabb miiveket
elolvassak.
El tudjuk-e érni, hogy olvassanak?
kérddivek: Mit tennél be kotelezd olvasmanynak?
Tobben (nem mindenki): - a didkok valaszthassak ki,

- nem erdltetnék nekik semmit
Az elsé: megvalosithatatlan. Persze ahol lehet, valaszthassanak, ez vilagos.
De az, hogy nem erdltetnék semmit? Ez a szemlélet beleilleszkedik abba a
gyermeknevelési trendbe, hogy az a jo sziild, aki mindent rdhagy a gyerekre. Aki az
iskoldban nevelni és tanitani is akar, az nem foglalhatja el ezt a kényelmes allaspontot.
- tudjuk, hogy azok a kdnyvek, amelyek az un. kdtelezo olvasmanyok, jok, hasznosak — ez

altalanossagban elmondhat6, még akkor is, ha vannak vitak egy-egy szerzordl
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- ha nem olvassak ezeket, nem lesznek muveltek, kimaradnak szamukra azok a miivek,
amelyek a magyarsdguk megéléséhez elengedhetetlenek ,,a gyereknek Toldit olvasod, s azt
feleli: oké”. A hataron tul az anyanyelv értéke és a nemzeti kozdsséghez tartozas érzése
nem olyan egyértelmii — sajnos — mint itt.

- s persze nem lesz sikeres az érettségijiik

Tehat: el kell érniink, hogy olvassanak! S ha ez megtorténik, akkor viszont a résziinkrol
minimalis kovetelmény:

- az olvasas elOkészitése

- j6 feladatok adasa az o6rakon

- a beszélgetés sordn a konyv 0Osszes olyan mozzanatat feltarni, amely a didkok
személyiségét épiti minél gazdagabb eszkoztarral.

Szerintem nagyon fontos, hogy minden egyes szovegnél talaljunk olyan ilizenetet, amely a
diak szamara konkrét hasznossdggal bir. Persze, jo, ha ezek a beszélgetések érdekesek,
akkor ezért megéri elolvasni a kdnyvet egy diaknak, mert maga a beszélgetés érdekessé
teszi. TObbszori élményem: az orai beszélgetés soran jott ra a didk, hogy jo az a konyv.
Megkérdeztem azt is, melyek a kedvenceik. Meglepd modon pl. felkeriilt a listara az
Antigoné. De nagyon jo beszélgetés alakult ki Tolsztoj: Ivan Iljics halala, Camus: K6zony,
Szolzsenyicin: Ivan Gyeniszovics egy napja c. konyvek esetén is.

magyaréran: draméas modszerekkel tanitjuk a témat. Jonas konyve, Romeo és Julia, Agnes
asszony — csak néhany példa, amikor szerepbe 1épve sokkal inkabb megszerethetd volt a
szoveg, mint olvasva. (Persze, akkor tudunk beszélgetni konyvekrdl, ha a didkok
eldzetesen elolvastak, amit feladtunk nekik. Az én modszerem az, hogy idoben kijel616m
az olvasmanyt, eldtte figyelmeztetem Oket, hogy mikor kovetkezik a konyv. Ha van
idém/energiam egy kis beszélgetéssel kedvet csindlok az olvasédshoz, illetve szoktam
kérdezgetni, elkezdték-e, hogy tetszik nekik. Aztan a kijel6lt napon kikérdezem tdliik.
Mindenki ir tesztet. Lehet, hogy ez drasztikusnak tiinik, de szerintem a didkok csak azt
hajlandok megtanulni, elolvasni, amirdl tudjak, hogy ki lesz kérdezve. Mivel ha én nem
kérdezem ki, akkor inkdbb mas tantargyat tanul, amelybdl biztosan tudja, hogy fog irni. A
didkok nagyon kicsi szazaléka olvas/tanul csak az én kedvemért. Ugyhogy a tesztet —amely
kizarolag a szoveg ismeretét méri — megiratom, és ugy javitom ki, hogy ha a felét tudja,

akkor nagyjabol elhiszem, hogy elolvasta, akkor kap egy pipat. Ha néhany hiba van, akkor
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kap egy otost. Ha 50 % alatt van, akkor viszont beirom az egyest. Viszont el6fordulhat,
hogy tényleg elolvasta, csak esetleg nem figyelt eléggé, igy mindig lehet javitani, ezt mar
személyes interjuban tessziik. Ha ott meggy6z, hogy mégis olvasta, akkor kihuizom az
egyest. Nekem ez a modszer miikodik a sarospataki Refiben.)
¢ El tudom képzelni, hogy vannak olyan iskolak, osztalyok, ahol ez a moddszer nem
mikodne, akkor egy dolog marad:
¢ magyarorakon: részleteket olvastatunk, hangosan felolvasok novellat, verset,
regényrészletet, szindarabokat gyakran szerepek szerint olvasunk fel. Tehat megint ott
tartunk, hogy k6zosségben konnyebb befogadni a szépirodalmat. Persze, ott a tanmenet, az
1d6 szorit. Szerintem nincs értelme a fejiikbe gydmdoszolni mindent, néha a kevesebb tobb.
— Kevésbé motivalt osztadlyokban erre muszdj idét szakitani, ez egy lehetséges utja a
konyvek megszerettetésének. Ismert modszer: cimasszociacid, az olvasds megszakitasa,
oOtletelés: hogyan folytatodik. Hogyan fejeznéd be a torténetet?
<> didkszinjatszas: sokaig ugy gondoltam, hogy akkor tudok a legtobbet irodalommal
foglalkozni, ha kdnyvtaros vagy magyartanar leszek. Aztdn midta szinjatszokérdm van, azota
tudom, hogy szinhdzi szakemberként foglalkoztam volna a legbehatobban ¢€s legélményszertibben
az irodalommal. Errdl ilyen forman lemaradtam, viszont megkaptam cserébe a didkszinjatszast,
amely szinhaz és tanitds egyben, a lehetd legjobb kombinaci6. Két modon hozhatja kozel a
didkokhoz a konyveket. Egyrészt a nézdként, akik lathattdk a didktarsaik eléadasaban pl. a Tot
atyafiak vagy A jo paldcok novelldit, az Esti Kornél-torténeteket vagy Szabé Magda Abégéljét.
Ugyanakkor megkérdeztem egy kérddiv segitségével a didkjaimat, mennyivel szivesebben
olvasnak el egy konyvet, ha lattak szinhdzban vagy moziban a torténetbdl késziilt adaptaciot.
Meglepd mddon kb. a didkok fele azt mondta, hogy nem szereti olvasds el6tt megnézni a
feldolgozast, mert akkor mar nem tudja méashogy elképzelni, mint ahogy latta. Sokkal izgalmasabb
szamomra a masik oldal: a didkszinjatszd gyermek nézOpontja. Olvasoproba, elemzdproba,
szerepbe bujas, a szOveg megtanuldsa, elsajatitasa — mind-mind a széveghez viszi kozelebb.
Mindezt kdzosségben éli meg. Aki ezt nem tapasztalta meg, az el sem tudja képzelni, mennyire jo
dolog a didkokkal egylitt olvasni a szoveget, amikor kdzdsen probaljuk kitalalni, hogy hogyan
mondjuk, aztan tessziik hozza a mozgast. J6 érzés az, hogy felborul a hagyomanyos tanar-didk

hierarchia, €s igazabdl kollegalis viszonyba keriiliink. Az ¢ 6tletiik ugyanolyan jo, mint az enyém.
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Megélheti a didk a kreativitasat, és amit javasol, az benne is marad a darabban, igy sajatjanak érzi

a produkciot, és nagyon erdsen motivalt abban, hogy értse és tudja a szoveget. Nagyon aranyosak,

amikor egymasnak magyarazzak a szoveget. Volt, amikor valakinek egy-egy Osszefiiggés a

torténeten beliil csak joval késObb ,,esett le”, ez nagyon vicces, aranyos helyzet. Igazabol csak

akkor tudja eljatszani a szerepet, ha tisztdban van nemcsak a torténettel, hanem a szereplok
elééletével, gondolkodasaval, motivacidival. Aztan egyszer csak elkezdenek a szinjatszok
¢épitkezni a sajat személyiségiikbol, elkezdik egymast is méashogy latni, mint eddig. A sok k6zds
élmény hatasara — kozos fellépések, taborozas, probak — jo kozosség alakul ki, valoban nagyon
szeretik egymast a didkok, és ilyen kdzegben a szépirodalom, az adott térténet valoban a sajatjukka
valik, vagy mondhatnam igy is: belekeriilnek a torténetbe. Az egyik mar végzett szinjatszos lany
ugy fogalmazott: mi tudtuk, hogy mi vagyunk a pataki Refin beliil a matulasok, és ez dsszeflizott
minket.
¢ Ezen tul pedig Iényegesnek tartom, hogy szépirodalmat adunk eld. Meg vagyok gyézédve
arrol, hogy a klasszikus irodalmi szdvegek éppen azért klasszikusak, mert olyan
viszonyokat, élethelyzeteket mutatnak be, amelyek ma is megtorténnek Gjra és ujra. A
tapasztalatom, hogy szerepbe 1épve konnyebben fejezi ki a diak az érzéseit, mint
kozvetleniil. Igazabol erre is vagynak igazan: hogy jatszhassanak, hogy més ember borébe
bujhassanak. Masrészt az anyanyelv ismeretét, a szdkincs gazdagodasat is hozza, ha
szépirodalmi széveget tanul meg a didk. Valoban elkezdni birtokolni az adott szoveget,
onnantol kezdve az 6vé. Tehat az irodalom 0sszes pozitiv hatdsat megéli ugy, hogy kézben
megmutathatja magat, szeretve van a didktarsai és aztan a nézdk altal is.

s A kisgyermek hiszi a mesét, hiszen az anyukajatol, az apukédjatol hallja. Ha jol szeretjiik a
didkokat a szinjatszokorben vagy az iskolaban, ha ki tudunk alakitani egy bizalmas kort,
akkor el fogjak hinni a didkok, hogy jot akarunk nekik, és ha kovetkezetesek és igényesek
is vagyunk, akkor azt is elhiszik, hogy gazdagodnak azaltal, amit olvasnak, tanulnak.
Vagyis oda értem vissza, ahonnan indultam. Ha nem csak az olvasmany van, hanem ott
van egy masik ember, ha a szoveggel valo foglalkozas kozosségi élmény, ha ezaltal tudok
szeretetet adni és elfogadni, akkor a torténet, a konyv az eszkdze annak, hogy megéljem
ezt a szeretet-kapcsolatot. Szoktuk tanitani 9.-ben, hogy a szépirodalom milyen
kommunikéaciés forma. A hagyomanyos kommunikécidés tényezokhoz képest a

szépirodalom esetében a kommunikacio a szoveg €s az olvas6 kozott van. Talan ez a lelki
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oka annak, hogy nehezen olvasunk: az ird nem iil ott veliink szemben, nem személyesen
beszélgetiink. Ha kozdsen olvasunk, akkor emberivé, kozvetlenné, személyessé valik a
torténettel vald talalkozas. Ugyanez torténik egy ko6zds szinhazi élmény kapcsan. A
szinhazban a kommunikécio a nézok és a szinészek kozott van. Kimondhatatlanul jo érzés,
amikor ,,j6 a kdzonség”, veszik a poénokat, amikor mikodni kezd a szindarab, és gy
¢érezziik, mi magunk tudunk valamit kifejezni, tudunk adni valamit a néz6knek. Emogott
ismét az all, hogy szeretetre, odafigyelésre vagyd emberek vagyunk. Jo dolog, hogy van
nézokozonségiink, az iskola aktualis didkjai, tanarai, akik év kozben kérdezgetik: mi lesz
az idei szindarab? J6 dolog mashol fellépni a didkjainkkal, viszont a legjobb a sajat
kozonségiink elétt eléadni a szindarabokat. Mindig eltinddom, hogyan tudnak a szinészek
az eldadasok utan hazamenni gy, hogy nem beszélgettek a kozonségiikkel. Kell a
visszacsatolas!
Két kis sztorival fejezném be az eléaddsomat.
Az egyik, a nyaron megnéztem a Sok hithd semmiért cimli Shakespeare-vigjatékot a varudvaron
Sarospatakon. Az eldadas sziinetében Osszefutottam egy régi didkommal, aki szinjatszos volt, és
szerepelt ebben a darabban, ugyanis kb. 6t éve eléadtuk a Sok hiih6t mi is a Soha szinjatszokorrel.
Nekem ez a szoveg sosem lesz mar olyan kozombds, mint régebben. Ahanyszor elolvasom, filmen
vagy szinhazban latom, mindig a didkjaim hangja, gesztusai jutnak eszembe. A sok k6zos élmény.
A didk, akivel taldlkoztam, azt mondta, neki folyamatosan jon el a szoveg. Valoszinlileg oreg
koraban is fog ra emlékezni.
Egyszer megkérdezte egy didk, miért kell memoritert tanulni az iskoldban. Komoly arccal azt
valaszoltam neki: ha valamit fiatalként megtanulsz kiviilrdl, azt nem felejted el. Hallottam arr6l,
hogy valaki bortonbe kertilt, €s azért nem O6riilt meg, mert sok verset tudott kiviilrdl, és ezeket
mondogatta, ezek a szovegek adtak neki erét. Kicsit nagyot nézett a didkom erre a valaszra.
Nyilvan, nem talélésre akarnak felkésziilni az iskolaban.
Ugyanakkor a fenti torténetek azt a tanulsagot is hozzak, hogy oriasi a feleldsségiink, hogy milyen
konyvet, milyen szovegeket adunk a gyerekek kezébe. Es atekintetben is nagy a felel6sségiink,
hogy tudunk-e hiteles tanarok, emberek lenni, amikor tanitjuk a didkoknak a klasszikusainkat.
Hiszen a siker azon is mulik, hogyan kozvetitjlik ezeket a szovegeket mi magunk.
Osszegezve: keresniink kell azokat a lehetdségeket, hogy kozosségben éljiik at a kdnyvek csodajat.

Erre tokéletes terep az iskola.
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BEDE ERIKA
A RENESZANSZ KOR VILAGA
OKTATASI-NEVELESI PROJEKT A IX. G OSZTALYBAN

A projekt otletgazdaja, koordinatora: Bede Erika magyartanar

Osztaly: IX. G osztaly

Periédus: 2023. januar - februar.

Téma: A reneszansz kor feldolgozasa, a magyar népmesékben megjelenitett Matyas kiraly
bemutatasa, a reneszansz kori ételek, ruhak, miialkotdsok megismerése.

Célok: Megismerni a reneszansz korstilust, életérzést, olyan irodalmi miiveket, amelyek a
reneszansz korban keletkeztek, illetve arrél a korrdl szolnak. Tovabba: szovegértés, irasbeli és
szobeli szovegalkotés, helyesiras fejlesztése, esztétikai-miivészeti érzék fejlesztése, csapatban
Osszehangolt munka, szorakozas.

Résztvevo tanuldk:

A tanulok alairasukkal vallaljak, hogy fegyelmezetten vesznek részt a csoporttevékenységekben,
illetve, hogy a munkavégzés soran roluk késziilt fotd- és videdanyag kozzé tehetd az

osztalykozosség elott, illetve internetes forumokon is.

. csoport

I1. csoport

I11. csoport

A szegény ember aranya
- Feldolgozand¢ téma:

A reneszansz ételek

- A dramatizalt mese cime:

- A dramatizalt mese
cime: Egyszer volt Budan
Kutyavasar

- Feldolgozand6 téma:

A reneszansz 0ltozékek,

ruhak

- A dramatizalt mese
cime: A szegény ember
aranya

- Feldolgozand6 téma:
A reneszansz

festmények, szobrok

A tanulo neve | Alairasa

A tanulo neve | Alairasa

A tanulo neve | Alairasa

Benedek
Zsanett

Bajkuj Barna
Tass

Bedd Agnes
Rita
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Ilyés Norbert

Bedo Nora
Yvett

David-
Korodi
Bence

Bokor Iring6

Csia Balazs

Deék iring6

Bagoly Csoma Panna Németh
Balazs Zoltan

Dénes Emese Tordai Magor
Tiizes Anna Kany¢ Iring6 Szabo Helga

Gecse Roland

Kurta Marta

Szasz Renata

Szabd Zsuzsa

Zagoni Maté

Szentgyorgyi
Kriszta

Sz6cs Edina

Feladatsor

I. Minden csapat valaszt egy Matyas kiralyrdl sz616 magyar népmesét, azt dramatizalja, a
munkafolyamatot és végeredményt videdban rogziti, majd az osztalykzosségben bemutatja!
A kellékek beszerzését, illetve a forgatasi helyszin kivalasztasat a csapatok oldjak meg.

Il. A csapatok a kijelolt témat kutatomunka soran feldolgozzak, a gyiijtott szoveg- €s
képanyagbol plakatot készitenek, amit az osztalykdzdsségben bemutatnak.

I11. A projektzaré napon a bemutatd része, hogy a munkavégzés soran késziilt fotok

kiallitasra keriilnek az osztalyteremben.
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IV. Feldolgozand6 témak a harom csapat szamara:
a) reneszansz ételek — itt kreativ feladat egy reneszansz kori magyar étel elkészitése
b) reneszansz ruhdk, o6ltézékek — itt kreativ feladat a ruhabemutatd eljatszasa c)

reneszansz mualkotasok — itt kreativ feladat festmények, szobrok tjraalkotésa.

Tanuloi élménvbeszamolok, munkanaplok

l. csapat:
A szegény ember aranya és a reneszansz lencseleves torténete

Minden ugy kezdédott, hogy a magyartanarnd bejelentette, reneszansz projekt fog
kovetkezni, melynek {6 tevékenysége: egy Matyas kirdlyrol szol6 magyar népmese dramatizalasa
lesz. Azon belill minden csapatnak lesz még tevékenysége, példdul a miénk a reneszansz
konyhamiivészet bemutatéasa volt.

A tanarnd kijelolt harom tanulét az osztalybol, hogy vélogassanak maguk mellé
csapattagokat. Az osztalyban Osszesen harom csapat alakult. Volt csapat, amely a reneszansz
0ltozkodést kellett bemutassa, és egy csapat reneszansz milalkotasokat kellett Gijraalkosson foto
szintjén.

En a Bagoly Balazs csapataba keriiltem, jo kis csapatot valogatott dssze Baldzs. Amikor
elkezdtiik megtervezni a csapatmunkat, mar lattuk, hogy érdekes lesz a sok tevékenyseég. Tobb
munkahelyszint is kijeloltiink, mig végiil Kommandot, a Baldzs sziiléfalujat talaltuk alkalmasnak
a mesedramatizalast r6gzitd kisfilm elkészités¢hez, és a reneszansz ételek megfézéséhez.

A munkank terveit elkészitettiik, kivalasztottuk a népmesét, és megbeszéltiik, hogy mikor
fogunk Kommandoéra utazni a Baldzs€k nyaraldjaba, hogy elkezdhesslik az igazi munkat. A
projekt lebonyolitasara egy honapnyi iddt kaptunk, volt tehat lehetéség sokat tervezni, betanulni
a mesébdl irt forgatokonyv szerint a szoveget, begbeszélni, hogy mit fogunk f6zni a reneszénsz
konyha keretei kozt Balazséknal.

A mesénk cime: A szegény ember aranya. Amikor megirtuk a forgatokonyvet,
kinyomtattuk, kiosztottuk a szerepeket, és megbeszEltiikk, hogy milyen kellékeket fogunk
beszerezni, mibe fogunk oltozkodni. Végiil irtunk egy bevasarlolistat, amelybe Osszesitettiik,
hogy milyen ételeket, alapanyagokat kell vinniink magunkkal Kommandora.

A bevasarlast jomagam ¢és Iringd vallaltuk. Az egyik bevasarlokdzpontban mindent
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megtalaltunk, amire sziikségiink volt, csupan a csiilkot nem. Igy utbaigazitast kértiink a
személyzettdl, egy hlitdhdz iranyitottak. Sokféle his volt ott, nem tudtuk eldonteni, hogy melyik
a csiilok. Ot perc tanakodas utan, hogy melyik lehet a csiilok, egy darab hussal a keziinkben vissza
mentilink egy alkalmazotthoz, és megkérdeztiik: ,,Ez itt egy csiilok?”. A néni elmosolyodva azt
valaszolta: ,,Persze, ez csiilok!”. Akkor nagyon szégyelltik magunkat, de utana mar csak
kacagtunk a tudatlansagunkon.

Lassan kozeledett a kijelolt szombat, amikor tutra keltiink Kommando6 felé. Csomagoltunk
elore, nehogy valamilyen ruha, jelmez, kellék itthon maradjon. Nem volt kellemes az
elindulasunk. Sajnos reggel hat o6rakor kellett indulnunk, ugyanis aznap volt egy autdoverseny a
kommandéi erdei uton, és amiatt lezartdk késobb az utat, mar nem tudtunk volna eljutni a
helyszinre. Még adodott egy probléma, Bojte Norbi az indulés el6tti napon jelezte, hogy ¢ nem
szeretne jonni a csapattal Kommandora. Ez a csapat Osszes tagjaban nagy fesziiltséget keltett,
mert 1épésrdl 1épésre meg volt minden tervezve, és ez felboritotta a terveinket, ujra kellett
bizonyos Iépéseket szervezniink. El0szor nem tudtuk kezelni a helyzetet, szoltunk a tanarndnek,
aki megkérdezte Norbit, miért nem szeretne menni a csapattal. Norbi egy tjabb indokot hozott
fel, amit azel6tt nekiink nem mondott, hogy koran kell kelni, meg hogy a sportkdrben meccse
lesz. Nagyon csalodottak voltunk aznap, és dithdsek Norbira, de végiil az ujratervezés jol sikertilt,
a projektet nélkiile is le tudtuk bonyolitani, és végiil elfelejtettiik a haragunkat a csapattal egytitt
toltott jokedvi hétvége, a sok nevetés miatt.

Baldzs nagy szeretettel, 6rommel vart rink Kommandon. A csapat minden tagja izgatott
volt a rank varé feladatok miatt. Megérkezésiink utan bevezetett a hazigazda a nyaraldjukba, ahol
behuzodtunk egy szobaba, amig a fiuk tiizet tettek, és kimelegedett a haz, s kdzben j6 nagyot
beszélgettiink. Azt vettem észre, hogy mindenki sokkal komolyabb és baratsagosabb, mint az
iskolaban. Mindenki felszabadult volt és segitokész.

Amikor a hdzban meleg lett, hozzakezdtiink a kisfilm forgatasahoz. Részletekben vettiik fel
a jeleneteket. Mindent nagyon sokszor tjra kellett vegyiink, mert valaki mindig elnevette magat,
olyan vicces volt, ahogy ott Kommandon nagy komolyan probaltunk filmet késziteni egy magyar
népmeseébdl. Voltak kellemetlen pillanatok is a forgatds soran, amikor a fitk atestek a 16 tilsé
oldalara, és a jokedv tulzott lett. Amig rd nem jottek, hogy fegyelemmel hamarabb be lehet fejezni
a munkat, addig bizony sokszor dolgoztunk hidba egy-egy jelenetnél. Volt egy jelenet, amit

koriilbeliil harmincszor vettiink ujra. A forgatds egész nap zajlott, csak estére sikertlt
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befejezniink. K6zben nagyon jol szérakoztunk, mindenki €lvezte a napot.

A forgatas befejezése utdn hozzakezdtiink a f6zéshez. Maté és Baldzs segitettek a lanyoknak

megpucolni a zoldséget, és feltenni a kalyhara foni a reneszansz konyha jellegzetes ételét, a
lencselevest. A levesbe kellett tenni azt a bizonyos csiilkét, de eloszor egy kiilon edényben oda
tettiik foni, az volt a terv, hogy amikor megf6, akkor tessziik bele a levesbe. Amikor mindent oda
tettiink foni, felmentiink kicsit a szobakba beszélgetni, megpihenni. Olyan jol elszorakoztuk az
id6t, hogy elfeledkeztiink a lent fovo ételrdl. Mindaddig nem jutott eszlinkbe a csiilok, amig nem
kezdett jonni utanunk felfelé az égett szaga. Maté gyorsan leszaladt, elzarta a gazt a fazekak alatt.
Sikeriilt megmenteni a levest, de a fott csiilok helyett barnara siilt csiilok lett benne a hus.
Végiil szépen megteritettiik az asztalt, s ettlink volna, de mire kiértiink a konyhabdl az étkezobe
a levessel, a fiutk megint csinyt kovettek el, megtoltotték kolaval a tanyérokat. Kozben
elkészitettiik az asztalndl a projekttervben eldirt kotelezd fotdokat. Nem volt konnyli elkésziteni
ugy az asztali fotokat, hogy ne latszodjon a kéla a tanyérokban. Végiil fagyasztott pizzat ettiink,
nem volt finom a leves. A mosogatast a fitkra szerettiik volna hagyni, de 6k azt javasoltak, hogy
inkabb bulizzunk. igy kellemes szorakozassal zartuk a faradsdgos napot, s a mosogatas csak
reggel zajlott le, de a kolas tdnyérok nem bantak.

A buliban a zenérdl két kommandéi fit gondoskodott, j6 volt, csak a faradsagtol alig alltunk
a labunkon, nem tudtunk sokdig fennmaradni. Az elalvas nem ment kénnyen, mert kozben meg
kellett besz€lnlink a nap eseményeit, megosztottuk egymassal a gondolatainkat, probaltuk
kozosen feldolgozni a torténteket. Nagyon kozel keriiltiink egymashoz, belelattunk egymas
lelkébe, ami nagyon jo volt. Olyasmiket tudtunk meg egymasrol, amiket iskolai keretek kozt
biztosan nem tudtunk volna meg. Torténtek meglepd dolgok is, példaul, hogy Roli gyakran
kereste Baldzs tarsasagat, vagy hogy Pasztor Norbi jo baratsdgba keriilt Szabival, a kommandoi
fiaval, akit Szilikének nevezett el. Ejjel sem volt zokkenémentes minden, mert hatalmas esé esett,
¢és erdsen hallatszott a hazban a zaj. Vagy pedig egyszer az éjszaka kdzepén Anna felkialtott:
,,Ki0ntott a Nyilus!”. Azota a csoportunkban szdjatek lett ez a mondat.

Kommandoéi kirandulasunk masodik napjat mosogatéssal kezdtiik, és szinte hihetetlen, de
még az is jol telt, mert kozben sokat viccelddtiink, nevettiink, beszélgettiink. Reggelire Maté
miccset siitott, majt tele hassal indultunk haza Sepsiszentgyorgyre. Elmondhatja a mi csapatunk,
hogy tanulsagos, szorakoztato, kellemes csapatosszerazd projekt volt, amit kitalalt nekiink a

magyartanarnd, és igen jol éreztiik magunkat. Benedek Zsanett, IX.G osztaly
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Munkanaplo:

Benedek Zsanett:

Nekem nagyon jol telt a projekt sordn eltoltott idd, sok szép emléket nyertiink. Nagyon Otletes
projekt volt.

Bokor Iringo6:

Oriilok, hogy egyiitt tudtunk lenni ezzel a csapattal. Nem bannam, ha lenne még ilyen jellegii
feladat.

Bagoly Balazs:

A csapat Osszes tagja kozel keriilt egymashoz, nagyon jol szorakoztunk. Jo volt egyiitt lenni a
tobbiekkel. Remélem, hogy fogunk kapni még ehhez hasonl6 feladatot.

Zagoni Maté:

Az étel félre sikeriilt, de a tarsasag és a feladat jo volt.

Ilyés Norbert:

Sokat nevettiink, j6 élmény volt.

Gecse Roland:

J6 volt megtapasztalni, hogy kedves , j6 fej, vagany osztalytarsaim vannak.

Tilizes Anna:

Tetszett a projekt, és hogy kozben jol szorakoztunk. Jobban megismertem az osztalytarsaim egy

részét ezaltal.
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Il. csapat:

Munkanaplé:

Bajkuj Barna Tas:

Tasinak elég sok munka jutott a projektben. Az egyik fOszereplot jatszotta a torténetben, a
fogadost, hiszen neki nagyon jol allt a szerepld stilusa. A fogados kissé kotekedds, sokat beszéld
személy, egy kis tajszolasa van, amit Tasi nagyon jol alakitott. Ezek mellett, a film szerkesztésében
IS szerepe volt.

Csia Balazs:

Balazs volt a torténet foszerepldje, a szegény ember, 0 is nagyon jol alakitotta a szerepét. Valamint
a reneszansz ruha témaban, 6 volt az egyikiik, aki bedltozott.

Csoma Panna:

Panna az Edomér nevii 6kor szerepében lathatd, valamint a kamerdzasban is segitett, a legtobb
képet 6 készitette.

Szentgyorgyi Kriszta:

Krisztanak nagy szerepe volt a forgatokony megirdsdban, valamint a kamerdzasban is segitett.
El6szor a meséld szerepében hallhatjuk, majd Bokros, az 6kor szerepében lathatjuk. Végezetiil
pedig, a film végén lathatjuk Matyas egyik testéreként is.

Bedd Nora-Yvett:

Noérat Matyas kiraly szerepében lathatjuk, aki a torténet elején Dedknak van 6ltozve. Ezek mellett
készitett reneszansz ruhat sajat maganak.

Kurta Marta:

Martat a fogados feleségének szerepében lathatjuk, aki kissé kotekedds, de nagyon jol alakitotta.
Kanyo Iring6:

Iring6 a katona szerepében lathato a filmben, a plakatot is 6 készitette, nyomtatta ra a képeket.
Szab6 Zsuzsanna:

Zsuzsit a filmben Matyés tandcsadojaként, legjobb baratjaként lathatjuk. Valamint 6 volt a
harmadik 6kor, Csikos.

Dénes Emese:

Emese irta a munkanaploét, lathatjuk a filmben Bendeglz 6kor képében. A film nagy részét 6

videodzta, valamint a film szerkesztésében is segitett.
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I11. csapat

Munkanaplé:

David Korodi Bence: mese és a bakik dsszevagasa, a mesében Matyas kiraly szerepét toltotte be.
Szbcs Edina: a mesében a torok, aki ellopja a juhait a pasztornak, kép tjraalkotésa.

Szabo Helga: 6 meséli el a torténetet, mesemondd, munkanaplo elkészitése, a mesébe egy nemes
ember szerepét toltdtte be, operatdr.

Dedk Iring6: plakat elkészitése, a mesedramatizalasban kutya és barany szerep, kép jraalkotésa.
Tordai Magor: plakat elkészitése, a mesében Matyas kiraly jobb keze, kép Gjraalkotasa.

Szasz Renata: forgatokonyv elkészitése, a mesében kutya, barny szerep, és aki eladja a kutyakat a
gazdagnak, kép ujraalkotésa.

Németh Zoltan: 6 volt a fészereplé a fimben (a szegény ember szerepét toltotte be), kép
ujraalkotasa.

Bed$ Agnes-Rita: munkanaplé elkészitése, forgatokonyv elkészitése, a mesében a gazdag ember

szerepét toltotte be, operator, kép ujraalkotasa.
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Srobraszal

A reneszanszban az emberl test es a termiszet megjelenitése o maga
fermeszetessoadcben” tartenik, aklabrazolas, embori vilag erzesvilag elenik
meq. Os o miveszi fantaziat tudos alepossaq segili (aranylanok. anatomis),
Eqyatt jelenik meg a szopseq 65 Ontudot, oz egyéni jellemabirazolas; &
tavlattani 1onenyck: a lovas srabicokon pedig a 16 ¢s lovas egysiges
MaOsgise

MONA LISA
A reneszansz festészete és drafika LEONARDO DA VINCI

Az iltaliinos emberl srépstg megjelenitesavel Larsult a reszletekiq hato
megligyelis: o Lij es ember dsszhangja; a belsd ehmérmyek az arcon s a
testtortésbon is tahrdzodnek. Jellomezo a rajz Clessioge, o pesspoktival de a
vonals, lesegis, ¢s o szinperspeklivis ugyvancsak. Redlisan abedzoltik a
terbatist, kiterpedest viligosan elkildnitik sz eld-, kozope, s hittere! o
1agolt terabicazolisnal

LEANY GYONGY
FULBEVALOVAL

JAN VERMEER VAN DELFT

LA VELATA PORTRAIT OF A MAN
RAFFAELLO SANZIO MORETTO DA BRESCIA MADONNAMULENING

Projektmodszer: 6t kérdés, 6t valasz

A projektmodszer oktatasban vald alkalmazasa rendkiviil fontos a modern pedagdgiai
megkozelitések sordban. A kovetkezOkben 0Ot pontban Osszegzem, hogy miért érdemes
projektmddszerrel dolgozni, milyen elényoket hozhat a didkoknak és a pedagdgusoknak, valamint
milyen készségeket fejleszthet a tanulok anyanyelvi képességeinek tertiletén.

1. Miért dolgozom projektmodszerrel?

- A projektmodszer hatékonyan bevonja a didkokat és eldsegiti a kreativ gondolkodast.

- Fejleszti a problémamegoldd készségeket €s a csoportmunka képességét.

- A valos élethelyzetekre épitve tanit, igy a tanulas relevansabb lesz.

- Kiilonb6z0 tanulési stilusokat tdmogat, és lehetdve teszi az egyéni érdeklédés felfedezéseét.

- Hozz4jarul a didkok motivacidjanak noveléséhez, mivel sajat dontéseiket hozhatjdk meg a
projektben.
2. Mit tanulnak beldle a diakjaim?

- A didkok projektmodszerrel fejleszthetik kutatasi és informacidgytijtési képességeiket.

- Készségeket szereznek a problémamegoldasban és a kreativ gondolkodésban.

- Tanulnak egyiittmi{ikddni és kommunikalni a csapattarsaikkal.
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- Fejleszthetik idObeosztasukat és tervezésiiket.

- Gyakorlati tapasztalatokat szereznek a valos életbeli kihivasokkal valé megbirk6zéasban.
3. Mit tanulok én mint pedagégus?

- Fejleszthetem a tanulasszervezési és személyre szabott oktatasi készségeimet.

- Jobban megérthetem didkjaim tanulasi stilusait €s erdsségeit.

- Jobban megérthetem a didkjaim problémait, kiizdelmeit.

- Képessé valok a projektek menedzselésére, irdnyitasara €s értékelésére.

- Tanulok arrél, hogyan tamogassam a diakok Oniranyitott tanulasat és motivaciojat.

- Kreativ megoldéasokat talalok a tananyag differencidlésara és személyre szabasara.
4. Milyen kompetenciakat tudok projektek altal fejleszteni anyanyelvbél?

- Nyelvi és iraskészségek fejlesztése a projektfeladatokon keresztiil.

- Kommunikacios készségek, beleértve a prezentacios €s vitakészségeket.

- Szovegértési készségek.

- Kritikus gondolkodas és érvelés készségek.

- Kreativ irés és szovegalkotas fejlesztése.

- Kultardk kozotti megértés.

- Empatikus kommunikaci6.
5. Milyen célkitiizéseket valésithatok meg projektek segitségével?

- A diakok onallosaganak és feleldsségvallalasanak novelése.

- A tananyag kontextusba helyezése és relevansabba tétele.

- A kritikus gondolkodas és problémamegoldas fejlesztése.

- A didkok kreativitasanak ¢€s kutatasi készségeinek eldmozditasa.

- A kooperacio6 és kommunikacio képességeinek fejlesztése.

- A didkok nagyobb dnbizalma és érzéke sajat tanuldsi Gtjuk irant.
Osszegzés:

A projektmodszerrel torténd oktatds hatékony modszer a didkok motivalasara, a kreativ
gondolkodés fejlesztésére €s a valds élethelyzetekhez kapcsolddd tanulds eldmozditasara. A
didkok szdmara elény0ss, mig a pedagodgusok szadmara lehetdségeket nyljt a tanulds személyre
szabotta tételére és a tananyag kontextusba helyezésére. A projektmodszer altal fejlesztett
kompetencidk széles skalajanak koszonhetden a didkok képesek lesznek hatékonyan

kommunikélni anyanyelviikon és kritikusan gondolkodni az irds és beszéd teriiletén.
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MATYAS IMOLA
AZ OLVASOVA NEVELES DILEMMAI
AZ ,,OLVASASSAL” / KONYVEKKEL VALO ELSO TALALKOZAS JELENTOSEGE / SZEREPE
AZ OLVASAS OROM VAGY KENYSZER?

feladat?

mindennapi munkank része?

AR

ismeretszerzés, informaciogytjtés, tajékozodas?
v' kikapcsolodas, orom, élmény?

Sziilok, neveldk dilemmai:
V' megszamladlhatatlan sok gyermek- és ifjusdagi konyv
Mit adjunk a gyermek kezébe?

Aki ma bemegy egy konyvesboltba, megszamlalhatatlan sok gyermek- €s ifjusagi konyvet talal.
Mégis, mintha egyre nehezebb dolga lenne a sziilknek, a pedagbgusoknak ha gyermekeiket a
konyvek felé akarjak terelgetni, és a gyerekeknek is, akiktdl az iskolai kotelezOk egyre tavolabb

kertilnek id6ben és problémafelvetéseikben egyarant.

Az olvasovad nevelés meghatarozo szakasza az also tagozat:_
v’ az elsd taldlkozds az olvasdssal
v’ az olvasdaséra célja maganak az olvasas képességének az elsajatitisa
v’ a gyerekek alapvetd érdeklddése
v’ a tanitékba, sziilGkbe vetett bizalom
v

irodalmi élmények

Also6 tagozaton még konnyli dolga van a pedagdgusnak mert, ekkor az olvasasora célja maganak
az olvasas képességének az elsajatitasa.

A gyerekekben megvan még az alapvetd érdeklddés és a tanitokba, sziildkbe vetett
bizalom. Viszont ennek a fejlodési szakasznak, az ebben a korban szerzett irodalmi
¢lményeinknek meghataroz6 szerepe van az “olvasova” nevelésben.

A betlitanitas - olvasas technikdjanak elsajatitasa is lehet vonzo:

76



A digitalis eszk6zok, interaktiv tablak kiilonbozo aplikaciok vonzova, érdekessé teszik a tanulasi

folyamatot a tanulok szamara, megkonnyitik a pedagégusok munkajat.

https://view.genial.ly/5fad758ef73eb10d450e3382?fbclid=IwAR1gF NTel 9hgw4LQz34Ak5mI
oLrCSgwI2thN6sxnG57gMtN307AlweYBic
https://view.genial.ly/61a3a25f01e13c0d7f31e41f/interactive-content-a-betuk-
vilaga?fbclid=IwAROyoX3ecyWvVIPCf-A-
gKLOjdWCVIVmax9tgAEbn2Uvfd4g2Dox4mFWeV5Y

Vesznek a keziikbe konyvet a mai fiatalok?
Ha igen, jo-e az, amit olvasnak, ha nem, miért nem?

Tévhit, hogy a mai fiatalok nem olvasnak?

— Gyakran halljuk:

- Nem olvasnak!
Egész nap csak
a gépet iitik!

- Utal
olvasni!

) e
= elidegenedtek az irodalomtol, mint tantargytol = gszorakozast ¢és  kikapcsolodast
= a kotelez0 olvasmanyok ezért sz6 szerint varnak a konyvektol

elrettentik 6ket

A felndttek korében terjedt el az az elképzelés, hogy az internet koraba belesziiletd fiatalok nem
olvasnak konyveket, csak a gépet iitik egész nap.
A sziil6k azért hiszik, hogy a gyerekiik utal olvasni, mert a didkok elidegenedtek az irodalomtol,

mint tantargytol.
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https://view.genial.ly/5fad758ef73eb10d450e3382?fbclid=IwAR1qF_NTeL9hgw4LQz34Ak5mIoLrCSgwI2thN6sxnG57gMtN307AlweYBic
https://view.genial.ly/5fad758ef73eb10d450e3382?fbclid=IwAR1qF_NTeL9hgw4LQz34Ak5mIoLrCSgwI2thN6sxnG57gMtN307AlweYBic
https://view.genial.ly/5fad758ef73eb10d450e3382?fbclid=IwAR1qF_NTeL9hgw4LQz34Ak5mIoLrCSgwI2thN6sxnG57gMtN307AlweYBic
https://view.genial.ly/5fad758ef73eb10d450e3382?fbclid=IwAR1qF_NTeL9hgw4LQz34Ak5mIoLrCSgwI2thN6sxnG57gMtN307AlweYBic
https://view.genial.ly/61a3a25f01e13c0d7f31e41f/interactive-content-a-betuk-vilaga?fbclid=IwAR0yoX3ecyWvlPCf-A-qKLOjdWCVlVmax9tgAEbn2Uvfd4g2Dox4mFWeV5Y
https://view.genial.ly/61a3a25f01e13c0d7f31e41f/interactive-content-a-betuk-vilaga?fbclid=IwAR0yoX3ecyWvlPCf-A-qKLOjdWCVlVmax9tgAEbn2Uvfd4g2Dox4mFWeV5Y
https://view.genial.ly/61a3a25f01e13c0d7f31e41f/interactive-content-a-betuk-vilaga?fbclid=IwAR0yoX3ecyWvlPCf-A-qKLOjdWCVlVmax9tgAEbn2Uvfd4g2Dox4mFWeV5Y
https://view.genial.ly/61a3a25f01e13c0d7f31e41f/interactive-content-a-betuk-vilaga?fbclid=IwAR0yoX3ecyWvlPCf-A-qKLOjdWCVlVmax9tgAEbn2Uvfd4g2Dox4mFWeV5Y

Ok szorakozast és kikapcsolodast varnak a konyvektél, viszont pont az ellenkezdjét kapjak meg
azoktol, amiket a tandrakon a keziikbe adnak. A kotelezd olvasmanyok ezért sz6 szerint elrettentik
a didkokat a olvasastol. Mondjuk ezt meg is tudjuk érteni.
A kotelezd olvasmany a mumus az agy alatt!
Miért??7?

% elsé benyomas szamit
Akinek nem tetszik az elso olvasmanya, és csak kényszerbdl ragja at magat tobb szaz oldalon, az

a tobbi konyvre is ugy fog tekinteni, mint valami kinzdeszkozokre.

(akemdaveeis) A lelke mélyén
v minden ember
f;’;;.;i'.kif.’l-'k" : szeret olvasni...
Csak van, aki
még nem talalta
meg a kedvenc
konyveét.

| Segytség, Youtube-sztir
lettem!

Az els6 benyomas nem csak a randizasnal szamit, hanem mindenhol az életben, ugyanez a helyzet
a konyvekkel is. Akinek nem tetszik az elsé olvasmanya, és csak kényszerbol ragja 4t magat tobb
sz4z oldalon, az a tobbi konyvre is ugy fog tekinteni, mint valami kinzoeszkozokre. Az ilyen
berogzddéseket aztan lehetetlen kiirtani az ember fejébdl.

* a “kotelezd” sz0 is ellenérzést valt ki
A legtobb fiatal akkor vesz legeldszor konyvet a kezébe, amikor a tanitonéni kiosztja a nyari
sziinetre a kotelezoket. Mar eleve a “kotelezd” sz is ellenérzést valt ki a mai gyerekekbdl. Az

olvasasra nem szabad “kotelezd feladatként™ tekinteni, inkabb a kisgyermekek kivacsisagara kell
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épiteni ¢és megkindlni olyan “csemegékkel” ami O6rédmet szerez neki, ugyanakkor megtanitja
olvasni.

¢ a felfoghatatlan, érthetetlen miivek olvasasa gyotrelmes
Akkorat valtozott a koriilottiink 1évé vildg, minden felgyorsult, annyi impulzus éri a mai
gyerekeket, masképp szocializdlodnak, stb... hogy azokat amiket mi gyerekként olvastunk
(Kincskeres6 kiskodmon, Légy jo mindhaldlig) szdmukra feloghatatlan, érthetetlen. Egyaltalan
nem értik a szoveg mogott megbuvoé mondanivaldt. Ezért az olvasasuk is gyotrelmes lenne.

Inkabb olyanokat kell kindlni, amik megszerettetik az olvasast.

Megoldas?
1. Kindlni és nem kotelezni!!!

+« akisgyermekek természetes kivacsisagara, kell épiteni

2. Vdélasszunk jol!

% Olyan “csemegékkel” kell megkinalni, ami 6romet szerez neki, ugyanakkor megtanitja
olvasni.

++ Olyan olvasnivalot kell neki adni, ami megszeretteti az olvasast, a cselekmény lenytigozi,
beszippantja.

¢ Fontos, hogy sikerélmény legyen az olvasas, ne rettentsiik el a vaskos kotelezo kotetekkel.

% Legyen élvezetes a gyerek szamadra, amit olvas. Kezdjik vidam, szorakoztatd és ne tul

hosszu konyvekkel. Egy gyerek konnyen elfarad az olvaséasban.

v
’ Az olvasas ha elvezetet okoz & -

k-‘
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3. Figyelembe venni a valtozasokat!!!
Az internet megjelenésével valtoztak a fiatalok olvasasi szokasai:
¢ mar nem az élmény a legfontosabb szempont, hanem az informacidszerzés
¢ alegtobben atugorjak a leird részeket
¢ csak azt olvassak el, ami a sztori szempontjabol fontos
¢+ az interneten is csak a kiemelt dolgokat olvassuk el

¢ aszovegek szerepét atvették a képek €s a videdk

A videoktol gy kapunk 1j informaciokat, hogy az nekiink semmilyen erdfeszitésiinkbe nem kertil,

ezért az agyunk is ki tud kapcsolni.

¢ akicsiknek ezt a rajzfilmek adjak, az elektronikus “baby sitter”, a TV

+» a Facebookon is csak a képeket és a videdkat lajkolgatjuk

Az internet megjelenésével valtoztak a fiatalok olvasasi szokasai, de veliik egyiitt a felnéttekeé is.
Manapsdg mar nem az élmény a legfontosabb szempont olvasaskor, hanem az informacidszerzés.
A mult szdzadban az emberek 6rommel nyalaztak 4t magukat tobb oldalon ativeld tajleirdsokon,
viszont manapsag a legtobben csak atugorjak az ilyen részeket. De miért? Mert olyan informaciot
nem tartalmaznak, ami a sztori szempontjabdl fontos lenne, ezért gyorsan feleslegesnek itéljiik
Oket.

Ez mara odaig fajult, hogy mar az interneten is csak valami nagyon nyomos okbodl olvasunk el
tobb bekezdéses szovegeket. Inkabb gyorsan atfutjuk dket, a kiemelt dolgokat még el is olvassuk,
aztan rohanunk tovabb a kovetkezd oldalra.

Most a szovegek szerepét egyre imkabb atvették a képek és a videok.

Gondoljunk csak bele! Ha a neten szorfoziink, akkor biztos hogy idonk jo részét a Youtube-on
toltjiik. A videoktol ugy kapunk 0j informacidkat, hogy az nekiink semmilyen erdfeszitésiinkbe
nem keriil, ezért az agyunk is ki tud kapcsolni. A kicsiknek ezt a rajzfilmek adjak, no meg az
elfoglalt sziilok, akik bekapcsoljak az elektronikus “baby sitter”-t (TV), hogy ne zavarja oket a
gyerek.

De a Facebookon is csak a képeket és a videdkat 14jkolgatjuk.
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4. Ne erdltessiik!
% Ne mi hatarozzuk meg, hogy mit és mikor olvasson a gyerek!
% Csak engedjiik, hogy azt olvassa, és akkor, amit szeretne, még ha mi magunk nem is

feltétlen szimpatizalunk vele.

5. Jarjunk konyvtarba, konyvesboltba!l
% Egy kisiskolas mar szereti maga kivalasztani az olvasmanyait, hagyjuk kedvére valasztani.
Ennek ellenére nem mondhatjuk, hogy az olvasas, mint tevékenység teljesen eltiint volna az
¢letiinkbdl. S6t! Igaz, a fiatalok tobbsége jobban szeret szamitdgépezni, vagy tévét nézni,

azonban tobben vannak az olyanok akik olvasnak, mint akik nem.

Tobben vannak az olyanok, akik olvasnak, mint akik nem.

— De miért is olvasunk manapsag tobbet?

— A filmek miatt!
Az elmult néhany évben szinte minden masodik Hollywoodi alkotés tulajdonképpen egy konyv
megfilmesitett valtozata: J. K. Rowling: Harry Potter, Stephenie Meyer: Twiligh, Cassandra Clare:
Csontvéros, Suzanne Collins: Ehezék Viadala
Az elsé Harry Potter mozi utan mindenki rohant a konyvesboltba, hogy megvegye az addig
megjelent koteteket. J. K. Rowling szinte egymaga ravett egy egész generaciot az olvasdasra, €s
tobbek kozott én is neki koszonhetem, hogy a lanyaim megszerették az olvasast. Vagy a Stephenie
Meyer: Twilight, Cassandra Clare: Csontvaros, Suzanne Collins: Ehezék Viadala, rengeteg

emberrel megszerettették az olvasast.

Kivéancsi voltam, hogy a kovasznai 9-11 éves gyerekek hogyan viszonyulnak altalaban az
olvasashoz, mennyit és mit olvasnak szivesebben, ezért egy kérdoivet allitottam Ossze és

szétosztottam a 3. és 4. osztalyokban

Vizsgalt csoport
osztaly fin lany 0]
3. 17 19 36
4. 21 20 41
O 38 39 77
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KERDOIV
Osztaly: Fiu: Lany:
1. Szereted a konyveket?
aigen b, nem
2. Milyen konyvet olvasol szivesebben?

a, amelyikben sok szines kép van b, amelyikben nincsenek képek
3. Szeretsz olvasni?

a, igen b, nem ¢, nem tudom
4. Mennyit olvasol?

a, amit az iskolaban olvasunk b, az iskolai olvasmanyokon kiviil még mast is
5. Az iskolai olvasményokon kiviil olvasok:

a, naponta 1-3 oldalt b, hetente 1-3 oldalt ¢, minden honapban 1-3 oldalt
6. Mit szeretsz olvasni?

a, meséket b, allatos konyveket ¢, gyerekekrol sz616 vidam torténeteket

7. Mennyit olvastal a vakacidoban?

a, 1-3 mesét b, egy konyvet c, 2 - 4 konyvet d,

8. Sorold fel a kedvenc meséidnek a cimét!

9. Sorold fel a kedvenc meseh6seid nevét!

10. Sorold fel a kedvenc konyveidnek a cimét!

11. Mikor kicsi voltal (6vodas) sziileid olvastak neked mesét?
a, igen b, nem
12. Mikor? Mennyit?

a, minden nap b, egy héten 2-szer 3-szor ¢, egy héten egyszer, d, néha
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VALASZOK

1. Szereted a konyeket? 2. Milyen kinyvet olvasol szivesebben?
&0 70
70 - a0 -
50 - 50
50 - 40 1
a0 30 -
| 20
30 10 -
20 - 0
10 a, olyan kdnyvet b, olyan konyvet
o amiben sok szines amiben nincs kép
a, igen b, nem kep van
3. Szeretsz olvasni?® 4. Mennyit /Mit olvasol?
[1]
» 50
40
=0 20
40 20
30 10
20 o -
13  — -: a, csak annyit/azt b, még mast is
_ amit az iskolaban
a, igen b, nem c, nem
tudom
5. Mennyit olvasol az iskolai 6. Mit szeretsz olvasni?
olvasmanyokon Kkiviil?
50
45 40
35 20
30 10
25
20 0 A ' i ' !
15 a, meseket b, allatos ¢, gyerekekrdl
10 kinyveket szold vidam
torténeteket
5
. | I

a, 13
oldaltnap

b, 13 c, 1-3
oldalthét oldaltthonap
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T. Mennyit olvastal a vakacioban? 0. Sorold fel a kedvenc mesehoseid nevét!

=  igazi mesehosdk
= rajefilmek hosei

. I . kalandfilmek hései
10
ol -:

a, 1-3 b, 1 c, 2-4 ﬂ- tébbet 10. Sorold fel a kedvenc kiinyveidnek a
meset konyvet kdnyvet cimét!

- meséskinyvek

= meseregények

- gyermek éa ifjhsagi kbnyvek

B85

8. Sorold fel a kedvenc meséidnek a

cimét!
= magyar népmesék cimei 12. Milyen kran glvaatak ncked
= mas népek meséi mesét a ggjj?é?ﬂ_?
= rajzfilmek cimei
11. Olyastak neked mesét, b
20
70 15
: ==
50 - o ' ' —
a, naponta b, 2-3 c, egy d, néha
40 1 alkalemmal héten
30 egy héten egyszer
zu -
10 4
:} -
a, igen b, nem

- Mit olvastatok a vakacioban?
- Kiildjétek el messengeren a kedvenc kdnyvek fotdit!

Az osztalyom kedvenc olvasmanyai:

POl
Gﬁwﬁ"ﬁ"“
LA
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ISMERKEDES
A KONYVTARRAL
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KOVETKEZTETESEK

» Az also tagozatos gyerekek szeretik a konyveket, akarnak olvasni, nyitottak, érdeklédoek.

» A felnéttek dolga megismertetni 6ket a konyvvel, vonzova tenni azt szamukra. Csak Ggy
lehet megtanitani 6ket ,,olvasni”, ha a koruknak, érdeklddési koriiknek megfeleld, érthetd
konyveket kinalunk nekik.

» Kinadljunk! Ne kotelezziink!

» Engedjiikk, hogy azt olvassanak, amit szeretnek, amire kivancsiak, mert akkor
kikapcsolddas, €lmény, ,, 6rom” az olvasas.

» Azokat az irodalmi kincseket, amiket a mi generaciénk egy bizonyos életkorban olvasott,
talan késobbre kell halasztani, egy érettebb életszakaszban kell olvastatni veliik.

» A ,sorok mogott megbiivd mondanivald” megértését az iskolai irodalom o6rak, csaladi
beszélgetések segithetik, fejleszthetik.

> Az elsO taldlkozdsnak a .konyvvel”, az ..¢élménynek” meghatarozd szerepe van az

,0lvasova” nevelésben.

“Egy gyerek aki olvas, olyan felnétt lesz, aki gondolkodik.” - Holl6-Szab¢ Julianna —

“Az olvasas ¢letforma, nem az teszi az olvas6 embert olvasé emberré, hogy sok konyvet

olvas...hanem az a tény, hogy mindennap olvas.” - Hegediis Géza —

“Ha azt akarod, hogy a gyermekeid intelligensek legyenek, olvass nekik meséket. Ha azt akarod,

hogy intelligensebbek legyenek, olvass nekik még tobb mesét.” - Albert Einstein —
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BOTH BERNADETTE
+RENDETLEN” BETUK - AZ OLVASAS MINT A DISZLEXIA GYOGYSZERE

Mi is a diszlexia?

A diszlexia a legtobb meghatarozas szerint az olvasas zavarat jelenti. A diszlexia (diszlexia) a
gorog "dys" (mely a hibas funkciét jeloli) és a latin "legere" (olvasni) sz6 6sszetételébdl szarmazik.
(Meixner, 1995). A Pszicholdgiai szotar (Frohlich, 1996) szerint: a diszlexia az "olvasas és a
helyesiras elsajatitdisanak zavarai. Hason jelentésti a legaszténia."A legaszténia, masképpen
diszlexia, iras-olvasaszavar. Az olvasds €s a helyesiras elsajatitasanak tobbé-kevésbé stlyos
karosodasa, amely gyakran latasélességi nehézségekkel, fokozott fényérzékenységgel, bal-jobb
felcserélodésekkel, szamolasi nehézségekkel, az idoérzékelés, az emlékezet és zenei hangok
felismerése kapcsan megnyilvanulé fennakaddsokkal és a beszédfejlodés megkésettségével
tarsul."

Ebben a meghatdrozasban sok minden benne van: utal arra, hogy ez a rendellenesség ritkan
jelentkezik tisztan a gyermekeknél: altalaban mas nehézség is kapcsolodik hozza.

Mint fentebb lattuk a "diszlexia" sz6 mellett a szakirodalomban hasznaljak még a "legaszténiat"
(melyet Ranscburg Pal alkotott), az "olvasasgyengeséget", a "specifikus olvasasi nehézséget" és
régebben a "szovaksag" kifejezést is.

Tehat a diszlexia a tanuldsi zavarok gyakori megjelenési formdja, az olvasas terén mutatott
megkésett, rendellenes fejlodés.

A diszlexia "torténelme"

Eldszor Berkhan pszichologus irta le a jelenséget, melyet részleges idiotianak nevezett.
1878-ban egy német orvos, dr. Kussmaul ismertette, egy olyan férfi esetét, aki nem volt képes
megtanulni olvasni. Szerzett szovaksagnak nevezte el a rendellenességet.

9 évvel késébb dr. Berlin bevezette a diszlexia fogalmat.

1896-ban Morgan egy brit orvosi folydiratban szamolt be annak a 14 éves fiinak az esetérdl,
akinek normalis intelligencidja és a normalis oktatasi koriilmények ellenére komoly nehézséget
jelentett az olvasas. O a gyermekeknél velesziiletett szévaksagnak nevezte a jelenséget.

Kés6bb Ranschburg Pal pszichologiai oldalrol kdzelitette meg a problémat.

A tanulasi nehézségek mas formait is leirtdk ebben az iddszakban, de csak 1939 utdn sikeriilt

elismertetni ezt a problémat. (Meixner, 1995)
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A diszlexia kialakulasanak okai és fajtai
A diszlexia multifaktoralis jelenség: egyszerre tobb tényezd jatszik kozre a létrejottében és
multikauzalis is, mert tobbféle ok miatt alakulhat ki.

Orokolhetd: A genetikusok szerint a baj forrasa a 6. kromoszoma rovidebb 4gan lehet. Tehat,
ahol a csaladban el6fordult mar diszlexia, ott nagyobb lesz az esé€lye annak, hogy az utdédoknal is
megjelenik ez a rendellenesség. "Az orokités a fiuk esetében még magasabb ardnyu, igy egy
diszlexias apuka 50%-kal, mig az anyuka 25%-kal jarulhat hozza az atorokitéshez."

Valamilyen agyi sériilés hatasara is kialakulhat: Geschwind kutatasai ramutattak arra, hogy
a magzati korban ért a szokasosnal nagyobb mennyiségli tesztoszteron lelassitja a bal agyfélteke
¢és a csecsemOmirigy fejlédését. Ez pedig egyrészt diszlexiat, dadogast, hiperaktivitast, megkésett
beszédfejlodést, epilepsziat stb., masrészt pedig autoimmun-, allergias és mas immunbetegségeket
okozhat a csecsemOmirigy.

Végeztek olyan irdnyu kutatasokat is, hogy a diszlexiat kapcsolatba hozzdk a sziilok
szociokulturalis helyzetével, de nem taldltak ilyen egyiittjarast: az olvasasgyengeség "barmely
szociokulturalis helyzetben felléphet"

Ritkdbban ugyan, de eléfordulhat, hogy egy gyermek az iskoldba keriiléskor fennallott
neur6zis miatt lesz diszlexias. Ilyenkor ugyanis az torténik, hogy a kisdiak a szorongésait, félelmeit
belevetiti az olvasastanulasba, ami ezaltal akadalyozotté valik.

Gyarmathy Eva A tanulési zavarok szindroma a szakirodalomban cimii cikkében a diszlexia
harom csoportjat emliti meg: "Az elsé a diszfonetikus csoport, akik globalis olvasési technikat
hasznalnak, sok hibaval: kihagynak, beletesznek betliket, szotagokat, konnyen tévesztik a
szavakat, mast behelyettesitve. A diszeidetikus csoport fonetikus stratégiat alkalmaz. Nehezen
ismerik fel a szavakat, mint egészeket, igy lassan, nehezen olvasnak. A harmadik a kevert csoport,
amelynek a fonetikus és a globalis teriileten is nehézségeik vannak. A legtobb iskolai probléma
naluk tapasztalhato.

A legjabb kutatdsok a CT ¢és a PET segitségével a halantéklebeny hallasi ¢€s
beszédinformaciokat feldolgozo6 tertiletét, a planum temporale-t vizsgaltdk. Normal esetben ez a
rész aszimmetrikus a két féltekén (a bal a nagyobb), a diszlexiasoknal viszont szimmetrikus.
Emellett a kérges testilk is kisebb, mint az egészségeseké. Talan ezek a fentebb emlitett

"meghatarozhatatlan idegrendszeri abnormalitasok".
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Mas tanulményok a szerzett diszlexia (vagy aldiszlexia) kifejezést mas értelemben
hasznaljak.

Az "aldiszlexia" tiinetei kisiskolas korban nehezen kiilonithetok el a valodi diszlexiaétol, bar
- ha id6ében felismerik -, egyszeriibben orvosolhatd. Mindkét esetben makacs betiitévesztések,
szOtagkihagyasok, -keverések és a tartalom meg nem értése jellemzi az olvasast. Az ilyen
problémakkal kiizdé gyerekeknek megfeleld fejlesztés nélkiil jo esélyiik van arra, hogy felndve
funkcionalis analfabétava valjanak, és a legelemibb helyzetekben se tudjanak eligazodni.

Csabay Katalin szerint az "aldiszlexia" kialakuldsahoz nagymértékben hozzajarul, ha a
csaladban nem beszélgetnek eleget, illetve ha a gyermek aktiv szokincshasznalata helyett passziv
tévénézéssel tolti idejét.

A zavarok masik 6 okozdja, hogy az iskolai tanitds hamarabb kezdddik meg, mint ahogy
egy atlagos - még csak nem is késon érd - gyermek 1atasi és hallasi fejléddése eléri az olvasashoz
sziikséges szintet. Emellett a kézfejcsontozat csupan hétéves korra valik alkalmassa az iromozgés
végzeésére.

Diszlexia eléfordulasa: Ko6zosségi oldalakat olvasva, sziilok panaszait, tapasztalatait
megismerve arra jottem ra, hogy a sziil6 az, aki elindul, kutat, keres. Interneten, kérdez6skodik
Ovatosan, nem akar kudarcot megélni, mert a gyermeke kapcsan igy is-ugy is megéli. Aztan sziikiil
a kor, batrabb a sziild és felkeres egy kozeli szakembert, akirdl az interneten szerzett tudomast €s
elindul a folyamat. Ezzel parhuzamosan megy az iskola, és ahol megéli a kudarcait a gyermek, ha
szerencséje van, talalnak egy jo szakembert, aki segiteni tud, de kozben a sziild is egy mini
szakember lesz.

De minden iskola mas, €s €s ez lassan halad, remélem, n6 a horizontlatasunk, 1épiink eldre,
¢s a nem tud olvasni kifejezés mogeé megértd és segitd szandékkal is tudunk tekinteni.

A diszlexia tiinetei:

a) az olvasds és az iras terén: betlik felcserélése (alaki vagy fonetikai hasonlosag miatt),
betlikihagyas, betlibetoldés, betlicsere, a szovegértés zavara, nehézkes, lassu tempo, gyenge
helyesirasa

b) a beszéd teriiletén:

o a gyermek késon kezd el beszélni,
o szbalkotasi nehézség,

e szegényes szokincs
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C) a magatartas terén:
o frusztracio,
e neurotikussag,
e nagy mértékii szorongas,
e kudarcélmények hatasara kialakult magatartasproblémak (pl. agresszio)
d) egy¢b tiinetek:
o téri-id6i tajékozodas gyengesége,
e gyenge ritmusérzek,
« dominancia zavarok (ld. lentebb),
o nehezen kialakulo testséma,
o szerialitdsprobléma,
o faradékonysag,
o ligyetlen finommozgasok,
e gyenge rovidtadvi memoria.
A koztudatban a balkezesség és a diszlexia Gsszekapcsolodo jelenség. Es valoban: a diszlexias
gyerekek kozott sok a balkezes vagy a vegyes dominanciaji. A balkezesség azonban 6nmagéban
sosem utal egyértelmiien diszlexiara. Nagyobb probléma az, ha a gyermeknél keresztezett
preferencia van, vagyis nem az azonos oldali szeme, keze, 1dba a dominéans, hanem pl. jobb szem,

bal kéz, jobb lab a dominans.

Diszlexia az iskolaban

A gyermek

Mit érez egy diszlexids gyermek, amikor szembesiil az iskoldban azzal, hogy képtelen megfelelni
az elvarasoknak?

Belép egy ordogi korbe, amelybdl képtelen segitség nélkiil kildbalni. A sorozatos
kudarcélmények hatdsara a gyermek butanak konyveli el magat. Stilyos onértékelési problémai
lesznek, szorongdva valik, kiilondsen azokban a szituaciokban, ahol teljesiteni kellene.
Magatartasi gondok is felmeriilhetnek, amelyek szintén a kudarcélményekre vezethetdk vissza.
Mindez a gyermek késobbi életére, feln6tt korara is hatassal lesz. Példaul a kinlodast elunva id6

elott leall a tanulassal.
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A pedagogus (tanitoi sajat szemszog)

Nem tud mit kezdeni a jelenséggel, mert a tanitok "egyre gyakrabban kerlilnek szembe értelmes,
kreativ, a real targyakbol jol teljesit6 diakokkal, akiknek a helyesirasa csapnivaldan rossz, idegen
nyelven meg alig vagy egyaltalan nem tudnak megszoélalni - nemhogy vizsgazni!" (Sieglerné
Bujdos Eva, Népszabadsag, 2000. januar 24.)* Legtobb ilyen esetben logopédushoz iranyitjak a
"problémas gyermeket".

Sokszor a pedagdgusok nem is ismerik fel a tiinetek mogott megbtijo rendellenességet, ¢és azt
gondoljak, hogy a gyermek akarasaval, magatartasaval van probléma. Mindez csak sulyosbitja a
diszlexias didk helyzetét. De vajon mit tehet egy pedagogus?

Elészor is a megfeleld olvasastanitasi-modszert kell kivalasztani, hogy a minimalisra
csOkkentsiik az aldiszlexidsok szamat. Masrésztdl a valddi olvasdszavarral kiizdoknél
alkalmazhatjuk a pozitiv megkiilonboztetést. A diszlexidsok szakértdi vizsgalat utan felmentést
kaphatnak.

A tanulasi zavarral kiizdé gyerekeknél gyakori tiinet az erds szorongas. Fontos, hogy a
pedagégus csokkentse ezeket olyan szituaciok teremtésével, amelyek révén az olvasasi
gondokkal kiizdé didk is az egyéb, normadlis képességének megfelelden tud teljesiteni (pl.
matematika dolgozat esetén a szoveges feladatot olvassa fel hangosan a tanar, esetleg engedje,
hogy a diszlexias gyermek padtarsa megtehesse ugyanezt).

Ezenkiviil az olyan gyakorlati modszerek, mint a jatékossag, a valtozatossag, a vizualis és auditiv
anyagok gazdag felhasznalasa, a nyelv mélyebb megismerése (amely tobb ismeretet, és ezzel
nagyobb Onbizalmat ad az egyénnek az olvasashoz.), a tanitas soran egyszerre csak rovid anyag
kozvetitése, az elegendd i1d0 biztositdsa a feladatoknal, nemcsak a diszlexids, hanem az
egészséges gyermekek szamara is nagy segitséget jelenthet. - Gyarmathy

A pedagdgusnak torekednie kell arra, hogy a diszlexias gyermek (se) ne sorozatos kudarcnak és
kinszenvedésnek ¢élje meg a tanulést, ne menjen el a kedve az iskolatol.

Diszlexiaprevencid

A szakértok legtobbje egyetért abban, hogy a megeldzés a legfontosabb. Ennek elsd 1épése a
szlirés lenne.

Sajnos napjainkban a részképességzavarokrol csak néhany ordban tanulnak a jovendd 6vondk,

tanitok és tanarok a felsGoktatdsban. A megeldzés szempontjabdl azonban sziikség lenne arra,
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hogy a pedagogusok is megfelelden tajékozottak legyenek a témaban, felismerjék a tiineteket, és
megtanuljanak helyesen banni a tanulési zavarral kiizdé gyermekekkel.
Meixner Ildiké (1995) nevéhez flizédik a diszlexiaprevencios program kidolgozasa. A
pszichologus ¢és gyogypedagogus a diszlexia kezelését és megeldzesét nyelvi fejlesztéssel latta
megoldhatonak. A diszlexia prevencio és a raépiilé olvasastanitasi modszer a Meixner-modszer
a részképességbeli elmaradast mutaté gyermekek szamara késziilt specialis olvasastanitasi
eljaras. Maximalisan alkalmazkodik egy-egy diszlexias, vagy diszlexia-veszélyeztetett gyermek
egyéni haladasi tempodjdhoz. A hang-latds-mozgas, egységébol adodoan, feltétele a
beszédhangok helyes ejtése. A tobbi modszertdl eltérd betlisorrendet tanit.

A szotagok és alszavak olvasdsa az olvasott anyag elemzésére vezet ra. A
szokincsfejlesztés segiti a szotalalast, gazdagitja a gyermek nyelvi képességeit és ismereteit.

A Meixner-moédszer alapelvei:

* A fokozatossag elve (a tananyag apré 1épésekre bontasa, sok ismétléssel).

* A betltanitds harmas asszociacids kapcsolatanak kialakitasa (akusztikus, vizudlis,
beszédmotoros).

* A Ranschburg-féle homogén gatlas megeldzése.

* A gondolkodas merevségének elkeriilése.

* Pozitiv megerdsitést, fejlesztd értekelést alkalmaz ,,elfogadva kovetel”.
A terapia két 6 részbdl all: 1. a képesség-, készségfejlesztésbdl, és az 2. olvasastanitasbol
(szintetikus modszer).
A képességek fejlesztése eleinte az orak nagy részét toltik ki, majd fokozatosan az olvasas -
irastanitas 1ép a helyébe. Az alapvetd fejlesztd gyakorlatok kozé tartoznak a mozgas-, téri
tajekozodas-, percepcid-, beszédkészség fejlesztését szolgald feladatok, melyek segitségével
megteremtjiik a betanulas feltételeit. A sokoldalu készségfejlesztésre alapozva kezdddhet meg
csak az olvasés tanitdsa. Az olvasastanitas sordn el0szor a betlik, majd azok sszeolvasasa révén
a szotagok, a szavak, végiil mondatok olvasasat gyakoroljuk.

Tehetség és specifikus tanulasi zavar
Nyomds okunk van feltételezni, hogy a specifikus tanuldsi zavarokkal kiizdé gyermekek

magas szinten rendelkeznek olyan tulajdonsagokkal, amelyek sziikségesek az alkoto
gondolkodashoz. Ez nem azt jelenti, hogy a diszelexias gyermekekbdl lesznek a zsenik, hiszen sok

egyéb tényez0 jatszik szerepet a tehetség kialakuldsaban. A kiemelkedo kreativ teljesitményekhez
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azonban az a sajatos informacio kezelési mod is hozzajarulhat, amely a specifikus tanulasi zavarok
haterében egyébként sok nehézséget okoz.

Albert Einstein harom évesen még nem tudott beszélni, az iskolai nehézségei kozismertek.

Téri-vizualis, egészleges gondolkodasa, képzelete (valamint zenei érzéke is) a
jobbagyfélteke erdteljes miikodését valosziniisiti. Mindez alapja lehetett annak a masképp
latasnak, amellyel a fizikat megreformalta.

Pablo Picasso-t sokan értelmi fogyatékosnak tartottak. Tizévesen még nem tudott olvasni,
szamolasban is gyenge volt. Némely Picasso festményt megfigyelve, egy sajatos észlelés
tapasztalhaté meg. A testséma eltorzuldsa egészen 1) alakzatokat hoz 1étre. A jobb agyféltekei
feldolgozas a képzédmiivészetben is Uj utakat nyithat.

Tobb ir6 és koltd is a diszlexia maradvanytiineteit mutatta elsOsorban helyesirasi
problémaikban. Anatole France kétszer megbukott az érettségi vizsgan rossz helyesirasa miatt,
William Butler Yeats verses koteteinek szerkeszt6i sokat dolgoztak a kolt6 helyesirasa miatti
hibék kijavitasan.

A specifikus tanuldsi zavarok fogalmanak atgondolasara, valamint szemlélet- és

attitidvaltasra késztetnek a kiemelkedd alkotasok létrehozasara képes “paradox tanulok™.

Reziliencia és életen at tartd tanulas.
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DR. MAR ORSOLYA
A NYELVI HATRANY ES AZ OLVASAS KAPCSOLATA

1. A beszéd altalaban valamilyen feladat megoldéasara iranyul, cselekvésértékli. A mindennapi
beszédesemények szerepléi megoszlanak: van, aki ,.fent” van, azaz elényos helyzetben, és van,
aki ,lent” van, azaz hatrdnyos helyzetben. A hatranyos helyzet nem maés, mint konkrét
¢lethelyzetben jelentkez6 esélyegyenldtlenség. A hatranyos nyelvi helyzet rendszerint a hatranyos
tarsadalmi helyzetnek a kovetkezménye.

Az emberek hierarchikus tarsadalmi csoportokba, osztalyokba szervezOdnek. Az osztalyok a
hasonl6 tarsadalmi vagy gazdasagi jellemzokkel rendelkez6 személyek csoportosulasai. Nem kell
szociolingvisztanak lenni, hogy megéllapitsuk, vannak bizonyos 0sszefliggések a beszédmod,
valamint a tarsadalmi helyzet és az iskolazottsag kozott (Crystal 2003: 56—57).

Kutatasom célja az volt, hogy megvizsgaljam jelen van-e az iskoldban a nyelvi hatrany, ha igen,
milyen mértékben, és mely gyerekekre jellemz6 ez.

2. Tizenkilenc magyar anyanyelvil, magyar nemzetiségii kisdidk nyelvhaszndlatat hasonlitottam
Ossze tizenkilenc, veliik egykorti magyar anyanyelvii roma gyerekével. A roma gyerekek altal
beszélt nyelv is a magyar nyelv része, mégis szamos eltérést figyelhetiink meg a magyar és a roma
gyerekek nyelvhasznalata kozott. Tobbféle szempontbdl vizsgaltam dket, és igy korvonalazddott
szamomra a roma gyerekek nyelvhasznalatarol, tarsadalmi és csaladi hatterérdl egy dsszkép.

A felmérést sziiléfalumban végeztem, SepsikOrdspatakon, Kovéaszna megyében. A faluban
szamottevoen sok roma csalad él.

Az ismeretatadasnak (otthoni €s iskolai) a nyelv az elsddleges eszkéze. A nyelv minden masnal
inkabb jelzi, hova , tartozunk”, mivel a kozosségi és egyéni identitas legtermészetesebb jele vagy
szimboluma. Egy nyelvvaltozat is utalhat az etnikai identitasra. Azaltal, hogy egy iskolas kort
kisgyereket milyen beszédmodra 0sztonoz kornyezete, hogy milyen beszédhelyzetekben,
szovegtipusokban valik jartassa, meghatarozza, hogy miként fog boldogulni az iskoldban. Az
intézményes szocializacio szintere (az iskola) bizonyos nyelvhaszndlati modok megértését és
alkalmazni tudasat feltételezi. gy tehat az iskolaba 1épd gyermek esélyegyenldsége attodl fiigg,
hogy a rendelkezésére all6 nyelvhasznalatot milyen hatékonyan tudja alkalmazni az j helyzetben
felmeriil feladatok megoldasara.

Az angol Basil Bernstein hatranyos helyzettel kapcsolatos elméletét arra ,.épitette”, hogy a

kiilonb6zd tarsadalmi osztdlyokhoz tartozd személyeknek eltérd nyelvi képességeik vannak
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(Réger 2003) Ez az elmélet volt az elsé, amely a nyelvet, a nyelvhasznalatot ,tette feleldssé” a
folyamatos iskolai hatranyért. Az elmélet keletkezése ota (az 1950-es évek) szamos valtozason
ment at. Bernstein kiilonb6z0 szocioldgiai ismérvek alapjan két kategoriat vizsgalt: a
munkasok csaladjai kertiltek, a ,,kozéposztalyba” pedig a szakmunkas képzettségnél tobbel
rendelkezd csaladfok tagjai (Réger 2003). A munkasosztalyhoz tartozé csaladok kdrében nagyobb
valoszintiséggel talalunk zart szerepviszonyokat, mint a koézéposztalybeli csalddoknal. Zart
szerepviszony esetében tobbnyire a felszolitd mondatok a domindnsak, az egyéni véleményre nem
fektetnek hangsulyt, ezzel ellentétben a nyilt szereprendszerben sokkal inkabb érvényesiil az egyén
személyisége, gyakoriak az érveld mondatok, kifejezések. A eltérd szerepviszonyokat Bernstein
eltér6 kommunikaciés kodok hasznalatdval kapcsolta Ossze. Zart szerepviszony esetében
korlatozott kodrol, nyilt szereprendszerben pedig kidolgozott kodrdl beszél. Korlatozott kodok ott
jelentkeznek, ahol a jelentések sajatosak, beagyazddnak egy helyi kontextusba, a jelentések
pontositasat és kifejezését pedig sziikségtelenné teszik a kozos erdfeltételek, értékek és az
egymastol vald azonosulas (Réger 2003). Kidolgozott kéd esetén a beszélok nem épitenck a
helyzetre, a k6z0s ismeretekre, kevesebb a magatdl értetddo, és ezért a kifejtettség €s a pontosabb
kortiliras kovetelménye valosziniibb. A k6zolt jelentések a helyzettdl fliggetleniil is érthetéek barki
szadmara.

A korlatozott kod nem explicit, vagyis a besz¢él6 mondatai rovidek, gyakran toredékesek,
szerkezetileg egyszertiek. A kidolgozott kdd esetében viszont a besz¢éld megnyilatkozasa explicit,
a kozlésformak bonyolultak, gazdagabb a szokincs, az egyéni nézépont érvényesiil. A
kozéposztalybeli gyermekek az elmélet szerint mindkét kodhoz hozzaférnek, mig az also
munkdsosztalybeli gyerekeknél gyakoribb, hogy egy korlatozott kodra kényszeriilnek.

Tobb tanulményt is olvashatunk a roma gyerekek nyelvi problémairol. E téma kivalo ismerdje
Réger Zita, kinek nézetei vilagszerte ismertek. Réger Zita szerint az egyik legnagyobb probléméja
a roma gyerekeknek az oktatdsban van, ahol a legelsé helyre a nyelv, a nyelvi készség keriil.
Tapasztalatok azt mutatjak, hogy szokincsiik nem elég gazdag, szliikos a fogalmi készletiik, nem
értik a tankonyvek nyelvét, a kérdéseket, a feladatokat, a tandr, illetve a tanitd beszédét. Az
otthonrdl hozott nyelvhasznalati médok elény vagy hatrany forrasai lehetnek az iskolaban.

Tapasztalatok szerint, a hagyomanyos roma kozosségekben a roma gyermekeket koriilvevd targyi
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vilagbdl hianyzik a gyermekkonyv (s tobbnyire hianyoznak a jatéktargyak is), nem ugy mint az
iskolaorientalt csaladoknal, ahol a sziilok is iskolazottak.

A roma gyermekek nyelvi nevelésébdl az iskoldskor eldtt hianyzik az irds-olvasasra szocializalas,
mig a legtobb gyerek mar az iskola eldtti életkorban nagyon sok tapasztalatra tesz szert az irott
vagy nyomtatott szovegek hasznalatakor (mesekonyv nézegetés). Ebben az interakcidban
kapcsolatteremtd és egyiittmitkodési készségeket sajatitanak el, amelyek az olvasas és az irds
elsajatitasahoz a késobbiek soran sziikségesek. Megtanuljak, hogy az irott-nyomtatott szoveg
beszédre fordithato és viszont.

A konyvekbdl megszerzett nyelvi és vilagismereti tudas beépiil a kisgyermek és a kornyezete
kozott folyo tarsalgasba. Amikorra az ilyen csaladokban nevelddd gyermekek iskolaba jutnak, mar
tobbéves tapasztalat all mogottiik az irott forrasokhoz kapcsolddé alapismeretek, kommunikacios
¢s viselkedési modok elsajatitdsdban ¢és begyakorlasaban. Ezek parhuzamosak az iskolai
kommunikacioval, az iras-olvasas tanulasat és az irott forrasok hasznalatat korilvevo
interakciokkal.

Réger szerint ez azt jelenti, hogy anyanyelvi kozosségiikben, irastudatlan vagy funkcionalisan
irastudatlan sziilok gyermekeként cseperedve, a roma gyermekek hijan lesznek mindama targyi és
nyelvi ismeretnek, fogalmi készletnek, viselkedési és interakcidos mintdknak, amelyeket a
kornyezd kultaraban €16 gyermekek a felndttek kozvetitésével a konyvekbdl, a konyvekhez
kapcsolodo tevékenységek soran elsajatitanak.

3. A kutatds bemutatdsa: Kiilonb6zé tarsadalmi csoportokbdl szarmazd gyerekek
nyelvhasznalataban, illetve nyelvi szintjében kimutathatd kiillonbségek vizsgéltam egy altalam
Osszeallitott nyelvhasznalati kérddiv segitségével (lasd a Mellékletben). A felmérést szoban
végeztem, mivel sok roma gyerek nem tud irni. A kérdéseimre adott valaszokat rogzitettem, majd
a hangfelvételeket Ujrahallgatva minden adatot lejegyeztem, és elemeztem. A gyerekeket 4
csoportra osztottam: 8-9 éves roma, 8-9 éves magyar, 12—13 éves roma, illetve 12—13 éves magyar
gyerekek. A 8-9 éves gyerekek 9-en voltak csoportonként, a 12—13 évesek pedig 10-en, 6sszesen
38 gyerek, ezek kozil nyolc 9 éves tanulo, tiz 8 éves, illetve tiz 12 éves €s tiz 13 éves. (Nem
minden tanul6 tudta pontosan sziiletésének idejét, igy a naplobdl néztem ki a hianyz6 adatokat).
A felmérést SepsikOrdspatakon készitettem 2007 decemberében és 2008 februarjaban a helyi

iskolaban.
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Tapasztalatok szerint az iskolarendszer egészére jellemzd, hogy a szocialisan hatranyos helyzetii
tanulok kozott joval gyakoribb a gyengébb tanulmanyi eredmény, a bukas, az iskoldbdl vald
kimaradas.

Az, hogy hova sziiletnek — ritka kivételektdl eltekintve — nagymértékben eldre meghatarozza a
gyerekek iskolai palyafutasat, életatjat. A rossz tarsadalmi helyzet olyan akadalyokat jelent,
amelyek meggatolhatjak az adottsagok és képességek felszinre keriilését, kibontakozéasat. Miféle
akadalyokrol beszélhetiink, és mi lehet az oka a gatlo tényezok kialakulasanak? Kézenfekvonek
tinhet a tanulmanyi problémakat az anyagi forrasok hidnyara visszavezetni. Természetesen ez is
fontos tényez0, hisz oka lehet a rossz teljesitménynek a hianyos taplalkozas, vagy a sziikséges
taneszk6zOk hianya is. Mindemellett 1ényegesebb szerepe van a tanuld kulturalis hatterének:
milyenek a csalad nyujtotta mintak, milyen a csalad szokincse, nyelvhasznalata. Az imént felsorolt
gatld tényezdk koziil egy olyat vizsgdlok meg alaposabban, melyet a szocidlisan, hatranyos
helyzetli csaladokbodl szarmazo tanuldok szinte mindegyikénél tapasztalhatunk: ez a nyelvi hatrany.
Feltevéseim szerint a jobb tarsadalmi koriilmények koziil érkezd tanuldk elvarhatdé nyelvi
teljesitménye lényegesen magasabb. Mar az iskolaba keriiléskor elddl, ki lesz a ,,rossz tanuld”, és
ki a ,,j0”. Valojaban az iskola szamara elsésorban az az ,,okos gyerek”, aki birtokdban van az
intézmény tdmasztotta nyelvi kovetelményeknek. A ,buta gyerek” pedig valdjdban az, akit a
csaladja erre az elvarasra nem készitett {61, mas elvarasokra szocializalt. Azoktol a gyerekektdl,
akik nem jartak 6vodaba masfajta nyelvi teljesitményt var el kornyezete, mint azoktol, aki jartak
¢s a csaladban fontos a ,,.kényv” és az ,,iskola”.

Feltevéseim szerint az 6voda hidnya, a sziilok iskolazottsagi foka, a csaladi hattér, a kdrnyezet és
a konyv ,,hianya” nagymértékben hozzajarul a roma gyerekek nyelvi hatranyahoz.

A kérddiven szerepld kérdéseket csoportositottam, hogy attekinthetobb legyen a vizsgalat. Elsé
izben az identitasra és a nemzetiségre kérdeztem ra, ez a kérdéiven az 1-12-ig terjedd kérdések.
A roma gyerekek nagy része nem tudta pontosan megmondani lakhelyét, nincsenek tisztdban a
bemutatkozas fogalmaval, illetve nem tudjak mikor sziilettek.

A 8-9 éves roma gyerekek a lakhelyre vonatkozo kérdésre vagy nagyon konkrét (Odafel, ahol
Julcsaék laknak, csak fennebb), vagy til altalanos (Odafel, A hegyen) valaszt adtak. Ezzel
ellentétben a 12-13 éves magyar (mindkét csoport) és a roma gyerekek valasza pontos volt

(Sepsikdrospatakon, Kérdspatakon).
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A roma gyerekek koziil heten, azaz 37%-a tudta megmondani a pontos sziiletési adatot, 12-en,
vagyis 63%-uk vagy nem tudta, vagy pontatlanul valaszolt, mig a magyar gyerekek (18-an) 89,5%-
a valaszolt helyesen, minddssze egy tanuld adott pontatlan valaszt (10,5%). A roma gyerekek
korében azt tapasztaltam, hogy sokan nem ismerik pontosan sziiletési idejliket, esetleg az
évszakokhoz kotik ezt (pl. nyaron, tavasszal).

A gyerekeket arrdl is megkérdeztem, hogy jartak-e 6vodaba. Mig a magyar tanulok kivétel nélkiil
mind jartak magyar nyelvii 6vodaba, a roma kisdidkok 77%-a volt jelen az 6vodai képzésen. A 8—
9 évesek koziil, heten jartak, ketten egyaltalan nem, egyikiik azt a valaszt adta, hogy ,,¢életembe
se”. A 12—13 éves roma tanulok koziil csak ketten jartak 6vodaba, nyolcan egyaltalan nem. A 8—
9 éves roma gyerekek nagyobb aranyban vettek részt dvodai képzésben, mint a 12—13 évesek. Ez
valésziniileg annak tulajdonithatd, hogy egyre nagyobb hangsulyt fektetnek a roma gyerekek
oktatésara, illetve sok roma sziilé dolgozik kiilfoldon, igy latokoriik, vilagnézetiik is megvaltozik,
¢és egyre inkabb arra torekszenek, hogy gyerekeiket tanittassak.

A felmérésbol kideriilt, hogy mind a roma, mind a magyar 12—13 éves gyerekek anyja nagyobb
aranyban végzett altalanos iskolat, illetve érettségizett. Ez talan azzal magyarazhato, hogy az
iskola nem volt kotelezd, viszont a hatvanas évek végén, a hetvenes évek elején kotelezové valt
mindenkire nézve. Magyarorszagon 1971-ben vizsgalatot készitettek, hogy milyen ardnyban
végezték el a roma gyerekek az altalanos iskolat. Ekkor, a roma gyerekek egynegyedének volt
altalanos iskolai végzettsége. Nagy valtozas e téren 1971 és 1993 kozott zajlott le. 1993 végén mar
a roma gyerekek haromnegyede végezte el az altalanos iskolat. fgy van ez Romaniaban is, mivel
kotelezové valt az iskola, és szigortan ellendrizték is, hogy jarnak-e rendszeresen a gyerekek
iskoléba, igy megndtt az altalanos iskolat végzettek szdma. A 8-9 éves roma gyerekek anyja, mar
nagyobb szazaléka inkabb elemi osztalyt végzett, ami azzal magyarazhato, hogy meglazult az
iskolarendszer, mar nem ellendrizték olyan szigoruan, hogy jarnak-e a gyerekek iskolaba vagy
sem.

A 27. kérdésnél nemcsak arra voltam kivancsi, hogy milyen nyelven olvasnak a gyerekek, hanem
arra is, hogy olvasnak-e egyaltalan? Megdobbentd, hogy néhany tanuld kivételével, igy a magyar,
mint a roma gyerekek, nem olvasnak otthon. Adamikné Jasz6 Anna irja, hogy mostandban gondok
vannak az emberek olvasasi készségével, az okokat sokfelé keresik: tul sok id6t rabol el az
olvasastol a tévézés, megvaltozott a tarsadalom, a sziilok nem foglalkoznak otthon a gyerekekkel,

nem beszélgetnek a csaladban (A. Jaszd 2006: 42).
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A gyerekek nyelvhasznalatara utal6 egyik kérdésem a foglalkozasokra, munkahelyre vonatkozik.
A roma gyerekek édesapjanak nincs dllando munkahelyiik, csak néha keresnek alkalmi munkat. A
gyerekek altalaban nagyon konkrét valaszokat adtak, hogy hol is dolgozik az édesapa: Para
Zoliékndl feji a tehenet, erddl, traktorozik, seperget a parkban, fenn a virdgosndl, csak egyszer
egyszer fat hasogat, pityokat iiritenek le. Néhanyuk Magyarorszagon keresi a megélhetést, a
gyerekek igy emlitették: Magyarba kamiont iirit, Magyarba kamionokat rak, Magyarba jar. A
magyar gyerekek sziileinek altaldban dalland6 munkahelyilk van: pincér, sofor,
miianyagfroccsento, komiives, erdol. Csak egyetlen tanuld valaszolta azt, hogy édesapjanak az a
munkdja, hogy vigydzzon rajuk. Az édesanydk foglalkozasara, munkahelyére vonatkozolag
legtobb gyerek azzal valaszolt, hogy nem dolgozik, csak otthon.

Ez el6z6 kérdéscsoporthoz kapcsolodva — a legtobb roma gyerek édesanyja otthon végez
hazimunkat — a gyerekeket kedvenc ételiikrdl kérdeztem. Ezekb6l a valaszokbol nemesak érdekes
helyi ételneveket ismertem meg, hanem ezek egyben utalnak a csaladi hattérre és a szokincsre is.
Legtobb roma  gyerek édesanyja  pitydkalevest — (Ckrumplileves’),  pityokatokanyt
("burgonyatokany’), zoldséges levest, csorbat (’savanyitott zoldségleves’), saldtalevest, édes
pityokalevest (‘'nem savanyitott krumplileves’), fuszulykalevest ("bableves’), lucskos kaposztdt,
salatasfaszulykat (’salatas bableves’), tyuktokanyt (’csirkepaprikas’) és laskalevest (Chusleves’)
f6z. Tanaraiktol megtudtam, hogy aki dardés ételt (’toltott paprika’), babérlapist (Ckrumplileves
babérlevéllel’), laskalevest, tyukhust, tarkonyost ("krumplileves tarkonnyal’) esetleg toltott
kaposztat eszik, az mar a gazdagabb roma csalddokhoz tartozik. A roma gyerekek kedvenc étele a
fasérozott (’fasirt’), spagetti, fuszulyka (’bab’) (barmilyen formaban), szalmapityoka
(Chasadbburgonya’), csirkecomb, toltott kaposzta, ardésleves (*toltott paprika’) és a siilt disznohus.
Nagyon érdekesen hasznaljdk a roma gyerekek az ételneveket, kiilonb6z0 valtozatokban fordul eld
a krumpli, a paszuly neve. Bizonyos, nem ikes alakt koznyelvi igéknek az 6 nyelvjarasukban ikes
alakban jelennek meg (pl. fézik), mig masok erételjesen nyelvjarasi jellegiiek (soporget
’sepreget’).

A magyar gyerekek is szivesen soroltdk kedvenc ételeik nevét: husleves, pityokapire
(’burgonyapiiré€’) csirkecombbal, mdj, szalmapityoka (hasdbburgonya’), spagetti, pityokaleves,
krumplileves, babgulyas, toltott kaposzta, zoldségleves, paradicsomleves.

4. Kovetkeztetések: Vizsgalataim eredményei egybehangzdak, a végsd eredmény eléggé

egyértelmii. En mégis 6vakodnék a végleges kovetkeztetések levonasatol, hiszen par gyerek
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kérddives felmérésébol még nem nyomhatom ré a kérdspataki roma gyerekekre a nyelvi hatranyos
helyzet bélyegét. Az viszont kétségtelen, hogy magyar iskolastarsaiktol nyelvileg le vannak
maradva. A roma gyerekeknek nagyon szegényes a szokincsiik, sziikds a fogalom készletiik.
Nyelvhasznalatukbol hianyoznak a konkrét targyakra vonatkozd megnevezések. Nem birtokoljak
az iskola nytjtotta nyelvi kovetelményeket. Sok roma gyerek vilagabol kimarad az 6vodai nevelés,
hianyoznak ¢letlikbdl a konyvek, a mesék, nem értik meg a kérdéseket, igy valaszolni sem tudnak.
Egyszer(, tagolt, minimalis szerkezetli mondatokat hasznalnak, beszédiiket nyelvi bizonytalansag
jellemzi. Ezekben a gyerekekben a nyelvjarasias beszédmod rogzilt, és mivel az iskola a
koznyelvet koveteli meg, ebbdl a szempontbol is hatranyos helyzetben vannak a sepsikOrdspataki
roma gyerekek.

A felsorolt jellemvonasok a korlatozott kodra jellemzéek, melyeket Bernstein is emlit, ezek a
gyerekek a beszédben lent vannak, nem mernek és talan nem is tudnak nyelvileg helyesen
megnyilvanulni.

Nagyon nagy szerepe van az 6vodanak ¢és a csalddnak a gyerekek életében. Az iskoldba a roma
gyerekek mar eleve hatrannyal 1épnek, ugyanis hianyzik az 6vodai nevelés, a csaladban a sziilok
nem iskoldzottak, irni és olvasni is csak kevesen tudnak, a gyerekek szdmara nincs kdvetendd
példakép. Az iskoldban nem tudnak felzarkézni tarsaikhoz, ugyanis azok a gyerekek, akiknek
mindez ,,mar megadatott” nem varhatjak be dket. Ahhoz, hogy a roma gyerekeket is fel lehessen
valamilyen szinten emelni a magyar tarsaikhoz, véleményem szerint egy szamukra kiilon
kidolgozott tervre lenne sziikség. Arra kellene térekedni, hogy minden iskolas roma gyereket meg
lehessen tanitani irni és olvasni, nekiik is legyen sikerélményiik, ne csak kudarcban legyen résziik,
hogy ne lemorzsolddjanak a magyar gyerekektdl, hanem veliikk egylitt haladjanak. Minden
gyereket nemzetiségtdl eltekintve tigy kell tanitani és felemelni, ahogyan Jozsef Attila mondja

»--.J0 szoval oktasd, - jatszani is engedd... ”.
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IRODALOM ES SZiNHAZ

DR. BAGOSSI EDIT
IDEGEN NYELVI FEJLESZTES DRAMAPEDAGOGIAI MODSZEREKKEL

(egy Kkisérlet és tapasztalatai a Debreceni Ady Endre Gimnaziumban)

A Debreceni Ady Endre Gimnaziumban alapitasatol kezdve, 1984 oOta milkddik
dramatagozat. A *80-as évek magyar oktatdsi rendszerében lehetdség volt egyedileg akkreditalt,
helyi szellemi t6kén és modszertani gyakorlaton alapuld tagozatok 1étrehozasara, ahol specialis
tanterv alapjan folyt az oktatds és az érettségiztetés. A debreceni tagozatalapité Varhalmi Ilona a
folyamatos innovaci6 embere, s az 6 nevéhez kotddik az idegen nyelvii kreativ 6rak bevezetése.
Az elmult majd 40 évben angol, német €s olasz nyelven jatszhattak a didkok a szinhazi
szakiranyban is specializalodott nyelvtanarok kurzusain. Jelen irds szerzdje az olasz nyelvii

jatékorakkal kisérletezd szakember.
A pedagogiai gyakorlat leirdsa és hatékonysaganak mérési kisérletei

A szinjatékos modszertan alkalmazasanak két kiemelt teriilete van: az egyik a produkciokészités,
a kozonség elott bemutatott szindarab 1étrehozésa; a masik a kozonség nélkiili, zart csoportos
tanorai fejlesztés, melynek célja az élmény megélése, az élményhez kozott tanulas és szamtalan
készség fejlesztése (beszéd, mozgas, kreativitas, csoportos kompetencidk, empéatia, kooperativ
készségek stb.). Dramatanarként mindkét teriilet modszereit és eszkozeit alkalmaztam a
nyelvtanari munkaban is: irtam €s rendeztem tobb olasz nyelvii didkszinhdzi eldadast; valamint

tartottam idegen nyelvi ,,kreativ tréninget”.
Egy idegen nyelvii diakszinhazi eléadas nyelvfejlesztd hatdsanak mérési kisérlete
Tiz olasz nyelvii diakszinhazi el6adas sziiletett eddig, melyek az olasz nyelvet oktatd kozépiskolak

orszagos fesztivaljan (Festival d’Italiano) és a Debreceni Egyetem Olasz Tanszéke altal szervezett

rendezvényeken (Debrecen parla italiano) keriiltek szinpadra.
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A tiz szovegkonyv két tipust anyagfeldolgozasi és szovegkonyvszerkesztési modszerrel sziiletett,
melyekben tapinthatd egyfajta dramatandr-dramair6di szakmai fejlédés is. Eleinte klasszikus
szerzOk altal irt mlivek részletei vagy teljes miivek keriiltek szinpadra: Carlo Goldoni: Mirandolina
(1997) (a szinészndk jelenete), Gianni Rodari: Il Tamburo Magico (1998) (dramatizalt mese),
Dario Fo: Mistero Buffo — La Ressurezione di Lazzaro (1999). Késobb a jelentkez6 gyerekekre
(Iétszam, képességek alapjan) irddtak és szerkesztddtek a darabok: Corteggiamento dal "300 al
"900 nella letteratura italiana (2000), Bar ,,Sorriso” (2009), ,, Arriva! Arriva!” (una compagnia
della commedia dell arte) (2013), ,, Galateo ” (2014), ,, Ho visto un re”’ (2015), Che cosa ti insegna
la scuola? (2017), Vengo anch’io! (2018).

Az eldadéasokra barmilyen tagozatrdl barki, 1étszamkorlat nélkiil jelentkezhetett, egyetlen
eléfeltétel volt: az olasz nyelv tanuldsa. (A 2015-0s el6adasban 35 didkot kellett mozgatni a
szinpadon.) E projekt pedagogiailag és kozosségfejlesztés szempontjabdl is nagyon fontos, mert
hidat képez a kiilonb6z0 tagozataink kozott, 6sszekovacsolja a kiilonbozd habitust, személyiségti,
munkatapasztalatu didkokat, kozos élményt ad, latjak egymast dolgozni; motivacios erdt jelent a
nyelvtanuldshoz, s sikerélményt a nehézségekkel kiizdoknek. A munka motivacios €s csapatépitd
ereje nem csak kozvetleniil a probafolyamatok alatt volt érezhetd, hanem a délel6tti, ,,rendes”
tanorakra is kihatott.

Nyilvéanvalé volt, hogy egy ilyen projektnek van nyelvfejleszté hatasa, am sohasem mértiik,
mig 2017-ben sziiletett egy mérési kisérlet e nehezen mérhetd folyamat objektivitasra torekvo

visszacsatolaasara.

A mérési kisérlet leirasa:

A meérés ideje: 2017. tavasz
Cél: Egy meglévd jogyakorlat fejlesztd hatdsanak mérése.
A projekt adatai:
- olasz nyelvii kb. 20 perces didkszinhazi fesztivaldarab
- 1-2 el6adéasra késziilt
- probaiddszak: 1-2 hét (8-10 préba)

- résztvevok: az iskola olaszul tanul6 didkjai, 29 szerepld
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A tanulasi helyzet, a tanulasi folyamat:

A munka soran nem a szinpadi bemutaton van a hangsuly, hiszen a nyilvanos foprobaval
egylitt 2-3 el6adasnal tobbet — a nyelvet beszEld kozonség hianyaban — nem tudunk tartani. Lényeg
maga a probafolyamat, és ezen beliil jon 1étre a tanulasi helyzet.

Mivel a tavaszi ,,fesztival” idészakban nagyon sok plusz munka terhe van a miivészeti
tagozatos didkokon, a nagy szakmai projektek kozé ékelddve ,,lopott” idében szoktuk szinpadra

tenni ezeket az el6adasokat kevés, de annal feszesebb probaval.

A darab:

A vizsgalt eladas témaja az iskola, cime Che cosa ti insegna la scuola? Mit tanit neked az
iskola?.

A szdveg koncepcidja: filmcimek, filmek szalldigéi; filmek, dramak dialdgtoredékei,
kozmondasok, hires dalok cime vagy refrénjeinek sorai egymés mellé helyezve 0 kontextust
teremtenek, jo jatékra adnak alkalmat kiegésziilve nyelvi humorra épitd viccek szdvegeivel és
szituacioival.

A jelentkezOk szamdénak és nyelvi szintjének ismeretében irtam, ill. szerkesztettem a
szovegkonyvet. Mivel sokszor nagy szamu didknak kellett a szinpadon feladatot talalni, a
csoportos — mindenki végig a jatéktérben van — megoldasokat alkalmaztam. Egy didkra igy
viszonylag kevés szoveg jutott, de mindenki hallott és figyelt mindenkit, folyamatosan helyzetben
volt, sokszor kellett reagalniuk, sokszor kaptak végszot. Intenziv jelenlétet igényelt, de nem volt
nagy idegrendszeri teher egy-egy szereplon. (Ezt a révid projektid6 miatt is indokoltnak tartottam.)

A darab szovege nem tankdnyvi anyag, tehat a besz¢élt nyelv sok fordulata, szinte minden
nyelvtani jelensége felbukkant, melyeket a didkok egy része tanorardl nem ismert. Kicsit megidéz
egy valos nyelvi helyzetet, ahol razadul a nyelv a hallgatora.

Bar a szovegkonyvet mindenki megkapta, a didkok gyakorlata az volt, hogy csak a sajat
mondataikra koncentraltak: azok megértésére, azok memorizalasara és eléadasara. A szoveg tobbi

része csak auditiv modon jutott el, és csak a probakon hallottak.

A mérés kérdései:
Mennyire maradnak meg az emlékezetben az élményhez kotott lexikai elemek,

- haviszonylag kevésszer halljak 6ket,
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- hanem latjak 6ket leirva,
- hanem irjak le 6ket, mint pl. egy asztal mellett t61tott tanulasi helyzetben,

- és nagy mennyiségben, sok ismeretlen elemmel érkeznek?

A mérdeszkoz:

A darab mondatait atalakitottam egy hagyomanyos nyelvtani szerkezetekre tagolddo
feladatlappa, mely koveti az eurdpai referenciakeret A1-B2-es nyelvi sztenderdek szintjeit. A
mondatokat ki kellett egésziteni vagy névmassal, vagy eloljarokkal, vagy a megadott ige megfeleld
igeidejli ragozott alakjaval.

A feladatlapot megcsinaltattam a teljes csoportjaimmal, ahol a kit6ltdk a kovetkezd
kategoriak koziil valasztottak: jdtszottam / hallottam ...-szor | nem hallottam. Az egyes
csoportokbodl nem fellépd tanuldk is be-benéztek a probakra, ill. a nyilvanos féproban is ott tudtak
lenni. Aki pedig egyaltalan nem latta a probdkat vagy az el6adast, a feladatlapot a tantermi tudasa
alapjan toltotte ki.

A feladatlapot a pénteki eldadast kovetd hétfon és kedden irattam meg a csoportjaimmal a

tanorak keretében, amig friss volt még az élmény.

Eredmények, tapasztalatok:
Lexika:

1. A sajat mondatokra, a korusban bemondott mondatok és a kozdsen énekelt dal
szOvegeire szinte mindenki emlékezett.

2. Viszonylag pontosan tudtak a nekik végszot add, vagy a veliikk egy jelenetben jatszo
mondatait.

3. Sokaknal megragadtak a proban problémat jelentd szavak: pl. ha hangstlyhiba miatt
rendszeresen javitottam egy szot, s az, akinek mondania kellett volna, nem birta
megjegyezni, de a tobbieknek épp az ismétlések miatt maradt meg.

4. Azok a kifejezések is rogziiltek, melyekhez a probak soran humor vagy jo,

improvizacios otlet kapcsolodott.
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Nyelvtan:

1. A jatszva megtanult szovegek nyelvtani struktirai csak a legjobb didkoknal
tudatosultak. A nyelvi hidnyossagokkal kiizdok nem értették, hogy mi miért van.

2. A nyelvtani jelenségek egy ilyen verbalis tanulasi helyzetben lexikai elemek részei
maradnak. (Pl. A Viva la scuola! mondatot érti, hasznalja, de nem tudja az imperativo
ragozasi sorat.)

3. Azok a nyelvtani szintek, melyeket mar sok orai gyakorldssal rogzitettek a didkok, a
feladatlapban is biztonsaggal mentek.
didkjainak boldogultak. A tobbiek a kicsi elemekre (legtobbszor egyszdtagosak) nem
tudtak figyelni, nem tudtak rogziteni.

5. A feladatlap frissebb, éppen csak tanult, még nem begyakorolt nyelvtani egységeibe

csak a nyelvbdl jo, motivalt tanulok vagtak bele, a tobbiek el sem kezdték.

Tovabbgondolas:

A fesztivdldarabok megvalositisandl a pedagdgiai (motivalas, élmény, kedvcsinalas a
nyelvhez) szempontok mellett alapvetéen a szinhdzi szakmai szempontok dominaltak. A nyelvi
fejlesztés csak jarulékos.

Ha a jovOben tjra inditunk egy ilyen projektet, a probaiddszakot egy alapos szovegelemzési,
egy lexikai rendszerezd munka eldézhetné meg, ill. kiegésziilhetne egy nyelvi szinteket kdvetd
nyelvtani felkészitével megtimogatva vizualis eszkozokkel. gy egy hatékonyabb nyelvi
fejlesztésre 1s hasznalhat6 jo gyakorlat sziilethetne. Vigyazva arra, hogy ne veszitsen az anyag a
nyelvi eléfeldolgozéds soran az ujszerliségébol, életszerliségébdl és élményszeriiségébdl. S a

dalokban rejld nyelvfejlesztd lehetdségek is ,,aranybanyak™.

Az idegen nyelvii szinhazi tréning

Kezdetben a hagyomanyos nyelvora szinesitésére keriilt be egy-egy idegen nyelven is
miikddtethetd jaték az olaszordimba. Ezekre az Gtletekre épitettem a Debreceni Egyetem Olasz

Tanszékén tartott ,, Dramapedagogiai modszerek a nyelvoran” cimli szakmodszertani

106



gyakorlatorientalt kurzus tematikajat, amikor céliranyosan valogattam, mutattam meg ¢s
probaltattam ki a hallgatokkal egyes dramds orakon eldkeriilé jatékokat, hogy megéljék a
jatékélmeényt, hogy résztvevokeént érezzék, mit ad egy jaték, hogy fejlodjék a beszédkészségiik és
modszertani eszkoztaruk.

Az adaptalt jatékokbol az elmult évek gyakorlata soran kezdett kirajzolodni egy idegen nyelven is
jatszhato jatéktar, s az a tapasztalat, hogy ezek nem csupéan az élménykdzponta munkat szolgaljak,
hanem a részképességek céliranyos fejlesztését is.

A dramajaték, dramatikus jaték, kreativ tréning, kreativ jaték, szinjatékos gyakorlat, mesterségora
elnevezésekkel illetett foglalkozasokon zajlo  folyamatokat Gavin Boldon négy
tevékenységcsoportba osztotta: az Gn. ,,A” tipust szabdlyjatékok, a ,,B” tipustu dramatikus jatékok,
a ,,C” tipusu szinhdzi eléadas, a ,,D” tipust komplex tanitdsi drama. (Gavin, 1993)

A nyelvorak esetében ezek a jatékok barmelyik nyelvi szinten és barmelyik tanulasi szakaszban
alkalmazhatok koszonhetden a szinhazi jatékok korlatlan szabadsaggal adaptalhato jellegének.

A nyelvorai felhasznalasoknal a Boldon-féle négy alaptevékenységbdl az ,,A” tipust
szabalyjatékokkal és a ,,B” tipusu dramatikus jatékokkal talalkozunk elGsorban, a ,,C” tipusu
szinhdzi eléadas tevékenység nem tanorai formaban mikodik, a ,,D” komplex tanitasi drama pedig
az eltérd cél és a nyelvi korlatozottsag miatt itt ritkdbban, specidlis feltétlek jelenléte mellett (pl.
két tanitasi nyelvli dramas fejlesztés, tanarképzés) miikodik hatékonyan.

A szakirodalom mar idézett ide kapcsolodo publikacioibol az rajzolodik ki, hogy az idegen nyelvi
alkalmazasra sziiletett jatékgyiijteményekben és Oravazlatokban domindlnak az egy bizonyos
kommunikécios szinten tul 1évé és némi nyelvi jartassagot feltételezd, jatekélményt nyujtd
szituacids gyakorlatok €s improvizacios jatékok, melyek a ,,B” tipusti dramatikus tevékenységek
kozé tartoznak.

Jelen maddszertani kisérlet soran kifejezetten az ,,A” tipusu szabdlyjatékok, ezeken beliil a
koncentracios gyakorlatok és memoriagyakorlatok konkrét tantargyi tartalmakhoz kotott Gjabb
felhasznalasi lehetdségeit kerestem.

Ez a jatékcsoport a dramaodra bevezetd, rahangold és allapotba hozo egysége, mely bar nem
hagyhato el a f6 tevékenységek elol, csak kiegészitd stllyal birnak a foglalkozasegész feldl nézve.
A szabalyokbol ad6dé mechanikusabb, koncentralt jellegli, a jatsz6 dnmagara és a tarsakra vald

»figyelemfegyelmezését” biztositja, de megadja a jatékélményt is. Ezek utan kovetkezhetnek a
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kreativitasra, fantaziara, kotetlenségre, akar szerepbe Iépésre késztetd feladatai egy
dramafoglalkozasnak.

Dramadrai kontextusban az ,,A” tipusi szabalyjatékok alkalmazasanak lateralis célja a
részkészségek — koncentracidé és memoria — fejlesztése. Mas tandrai kornyezetben viszont 1j
tartalmakkal és funkciokkal gazdagithatok a szaktanari-nyelvtanari fantazia fiiggvényében.

Az egyszerli szabalyokra épiilé gyakorlatok sémdi szamos tartalommal megtolthetok és
korlatlan szabadsaggal varidlhatok nyelvoran. Kiilonosen sok lehetdséget rejtenek a ritmusos
koncentracios és memoriagyakorlatok a nyelvfejlesztés teriiletén. Jellegiikbél adoddan
kirajzolodnak a lexikai €s a nyelvtani tananyagrészekre adaptalhato6 ,,cselekvéssorok™.

Lexikai szinten — szokincsmozgositasra, kiemelt lexikai sor rogzitésére — kivaldoan
alkalmasak: a négyiitemi, egymast hivo, tapsos gyakorlatok, valamint az egymashoz sétalos és
gyors atados gyakorlatok, vagy a karmester tipusuak. Barmilyen tematikara szerkeszthetdk.

A grammatikai egységekbdl ragozo nyelveknél az igei fejezet — akar a teljes ragozasi
rendszer igemodokkal és igeidokkel — kiilondsen jol rogzithetd e gyakorlatokkal, de a névszoi
fejezetek is ,,jatszhatok”.

Az elemi mondatalkotasra alkalmasak a székfoglalo tipust gyakorlatok, melyek béviilé
nyelvi kompetencidkkal elvezetnek az Gsszetett kommunikéacids jatékokig. Az improvizacids
gyakorlatok koziil a kotott szovegliekkel mar Al-es szinttdl el lehet indulni.

Szerves szerkesztéssel nem csak a nyelvora egy-egy részének szinesitésére alkalmasak,
hanem teljes nyelvorat is lehet belSliik épiteni, s6t szinességliknek és varialhatosdguknak
koszonhetden hosszabb nyelvi kurzus egy szalava is fejleszthetdk kiegészitve a tobbi nyelvorat.

Egy teljes nyelvi foglalkozas kitoltésekor sem nyelvi dramaorak 1étrehozasa a cél, hanem a
begyakorlas, a bevésés €s az elsajatitas megtdmogatasa, mert a modszer biztositani tudja a
megfeleld ismétlésszdmot. A hatékony tudasmozgodsitassal segiti az iranyitott tanulést, a célzott
figyelemmel a figyelemkoncentraciét, a memoriafejlesztést és az azonnali reakciokkal a
kommunikacios készségek fejlesztését.

A papir és pad nélkiili, valamint legtobbszor kor térben dolgozd tanuldk munkdjanak
ellendrzése, ill. onellendrzésiik is sokkal spontanabb, épp az improvizacidknak és az azonnali
reakcioknak koszonhetden. Tovabba hatékonyan modellezi a fejleszteni kivant szobeli készségek

1étkoriilményeit: a spontaneitast.
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A modszer legnagyobb korlatja az idofaktor. Bar a tanulok szamara ,,a tevékenységben 1ét”
mindig mindségi id6, a hatékony ismétlés nagyon iddigényes. JOl sziirt és jol strukturalt, nyelvi
szintekhez beallitott bézistananyagot igényel, mert e nélkiill a rész-egész ardnya konnyen
megbomlik.

Ez a moddszer csak csoportban alkalmazhato, ¢és a legeltérobb osszetételii
tanulocsoportokban is alkalmas az egyiittfejlesztésre. Mas funkciot tolt be a j6 nyelvérzékd, otthon
6nall6 munkaval szokincset fejlesztd gyereknél, ahol a gyorsan rogzitett és nagy mennyiségii
ismeretanyagnak nincs ideje elmélyiilni, ill. az otthon nem vagy alig tanul6 didkoknal, akik annyit
tudnak, amit 6ran hallanak vagy csindlnak. A mddszer elemi fogéasa a nagy csoporton beliili gyors,
rovid idore 6sszeallo kis csoportokban valdé munka: igy a mindségi differencialas megvalositasa,
a képességhez mért produktum létrehozésa, az 6nallo6 munkatempd kovetésének lehetdsége, a
folyamatos tanul6i kooperacié minden esetben megvalosul.

A dramapedagogiai modszertanra altalanosan elmondhatd, hogy a kozismereti 6rdkon (pl.
irodalom, torténelem) ez a technika onalldan és kizardlagosan nem alkalmazhatd, mert nem
alkalmas minden megtanitasara, mert nem adatokat, hanem élményt kdzvetit. Még inkabb igy van
ez a nyelvorai felhaszndlasnal. A jatékos modszertan nyelvoran is csak bizonyos dolgokra vald, és
a hagyomdanyos keretek kozott zajlo (kotott kicsi heti 6raszam, kotott nyelvi csoportok, korai

vizsgakényszer) nyelvtanitasi modszerek kiegészitéseként alkalmazhato.
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CSAKINE GYORI BEATA EVA
KIHIVASOK ES SIKEREK AZ AMATOR DIAKSZINJATSZASBAN

Sokaig toprengtem, mi legyen a témam, amely a konferencidn részt vevo vendégeket érdekelheti.
Nem kaptam ugyanis konkrét feladatot, a szervezék ram biztdk, hogy a diadkszinjatszashoz
kapcsolddoan mirdl beszéljek.

Engedjék meg, hogy egy rovid kitérével kezdjem az eléadasomat. El6rebocsatanam, hogy nem all
mogottem annyi munka €s 1d6, mint a Kérdsi Csoma Diakszinpad mostani vezetdje mogott, csupan
hét éve kezdtem szinjatszokort vezetni. A cimbe azért keriilt bele az ,,amatér” kifejezés, mert
megkiilonboztetném az én tevékenységemet azoknak az iskoldknak a munkajatol, ahol
dramatagozatos didkokat képeznek szinészek és mas szakemberek segitségével. Bar a konferencia
keretében a mi szindarabunkat, a J6 paldcokat a miisorrendben az Ady Gimnazium produkcidja
elott fogjak a didkjaim eldadni, azért nem art leszogezni, nem vagyunk egy kategoria, az én
szinjatsz6im nagyobb draszamban nem szinészmesterséget, tdncot vagy beszédet tanulnak, hanem
biologiat, kémiat, angolt vagy informatikat, €s csak heti egy alkalommal joviink 6ssze probalni.
Nagy megtiszteltetés, hogy mégis itt lehetiink, és remélem, nem okozunk csaldédast az
eldadasunkkal.

Hogy itt lehetiink, annak az oka a kovasznai szinisekkel valo tobbéves testvériskolai kapcsolat, a
kozos tdborozasok, taldlkozasok. Koszonet az eddigi egyiitt-munkalkodasért!

A témavalasztas kérdéséhez visszatérve: végiil arra jutottam, hogy az eddigi — amatdr - munkam
alatt 0sszegyllt tapasztalatokat 6sszegzem. Mivel a didkszinjatszasban elsdsorban a kihivasokat
¢lem meg, és utana rogton a sikereket is, ezért valasztottam ezt a cimet.

Mondhattam volna nehézségeket is a kihivasok helyett, de tudatosan probalom kihivasként
megélni azt, amiért meg kell kiizdenem. Ugyanis meggy6zddésem, hogy igazan értéket teremteni
csak ugy lehet, ha az ember nem spdrolja meg a faradozast, sokszor a gydtrédést, viszont ezekben
nem merll el, hanem megprobal a nehézségeken feliilkerekedni, O6nmagat feliilmualni, a
komfortzonajabol kilépni.

Igaz ez a didkokra is, és a csoportvezetdkre is. Az elsddleges feladatomnak a didkok fejlesztését
tekintem. Mas a célja a didkszinjatszasnak, mint a felndttek szinhazanak. Itt mindig a didk van
fokuszban, az 6 sokoldalu fejlesztése a cél. A didkszinjatszoknak ki kell allniuk a szinpadra. Idealis

esetben a kezdeti botladozasok utan sok-sok proba, fellépés, taborozasbeli tréningek
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kovetkeztében szépen eljutnak egy magasabb szintre — mar ami a szinjatszas technikai részét is
jelenti. (Es aztan sajnos elballagnak.) Am 6k is csak akkor tudnak igazan fejlédni, ha kilépnek a
komfortzondjukbol, vallalnak olyat, amelynek a kimenetelét eleinte nem latjak. Ezért is szép és
nehéz dolog a veliikk valo foglalkozas, hiszen mikozben fejlesztjiik Oket, akézben tanarként,
felndttként mellettiik is kell allni, hogy bizzanak magukban, €s le tudjak magukban gylirni a
lampalazat, a kudarctol valo félelmet.

Ugyanakkor kihivas szdmomra az is, hogy megfeleljek azoknak az elvarasoknak, amelyeket a
nézOink megfogalmazhatnak magukban. Mert bar az elsddleges cél, hogy a diakok fejlédjenek, de
végiil mégis szinpadra Iépiink, €s a kozonség tisztelete arra kotelez minket, hogy a lehetd legtobbet
nyujtsuk nekik.

Kihivas, hogy amennyire lehet, megtanuljam a szinhdzi szakmakat. A didkszinjatszas esetén —
mint azt mindannyian tudjuk — mindent a csoportvezetd vallal fel: dramaturgia, rendezés,
diszletek, jelmezek, hang- és fénytechnika stb. Persze jabb kihivas, ha taldlunk olyan diakot, aki
ezeket megtanulja, €s elvégzi helyettiink. Ez utdbbi persze a jobb megoldas.

A szinhazi szakmak megtanuldsanak a jellegzetessége, hogy ez éppen olyasféle tevékenység,
amelyet a gyakorlatban lehet elsajatitani. Vannak képzések, fesztivalok, ahol sok mindent fel lehet
csipegetni. Persze ez id6 és pénz kérdése, sok esetben kapcsolatoké is, hogy ki mennyire tud
elérehaladni. Az én esetemben Molnar Janosnak szeretnék itt €s most kdszonetet mondani, aki
Onzetleniil segitett, és a nyari taborok idején felkarolta, fejlesztette a pataki didkokat is. Nekiink a
nyari taborok és a PADIF adtak a legtobbet.

Néhany kritikai gondolatot is megfogalmaznék. Volt szerencsém tavaly részt venni két online
képzésben is, az egyik egy rendezdi, a masik egy dramaturgiai képzés volt. Az online képzés soran
megszolalo kollégdk beszamoldi alapjan az a benyomasom, hogy annak ellenére, hogy vannak
forumok (Magyar Szin-jatékos Szovetség, Orszagos Didkszinjatszo Egyesiilet), mégis mintha
minden csoportvezetd maganyos farkas lenne, aki belsé motivaciotol hajtva szervezi a jatszoit.
(Vannak persze kivételek, pl. tudom, hogy a Szatméarnémeti Eszaki Szinhaz Harag Gyorgy
Tarsulatab6l Bessenyei Istvdn személyes indittatasbol felkarolta a didkszinjatszas iigyét a
Partiumban.) Tehat a didkszinjatszo-kor vezetése tobbnyire egyfajta maganyos kiizdelem. Hogy
miért van igy, nem latom pontosan, mégis felsorolok néhany jelenséget, amelyeket az évek alatt
tapasztaltam. Aki tanarként vag bele iskolai koriilmények kozott a didkszinjatszasba, az szembesiil

azzal, hogy
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vagy tamogatja az iskola anyagilag és erkolcsileg a szinjatszokat, vagy nem (én a
Séarospataki Refiben szerencsésnek mondhatom magam ebbdl a szempontbol),

magas az oraszam didknak, tanarnak egyarant — ez szinte megdli a délutani (tanoran kiviili)
tevékenységeket,

sokszor ,,marakodunk™ a didkokon, ugyanaz a tanulé vonhaté be konnyen a zenélésbe, a
tancba, a sportba, mint a szinjatszasba,

addig, mig a szinhdzban mindig egy team dolgozik az adott produkcion, a
diakszinjatszasban a csoportvezetd koordinal mindent — ez nagy munka, nagy felel0sség.
Ezért van az, hogy nehéz atadni a stafétat, mert azért sok mindenki ezt nem vallalja el.

a szinjatszas soran is neveljiik a didkokat annak minden szépségével és nehézségével, és
ez nem konnyt,

a magyarorszagi fesztivalok, szinjatszo talalkozok, ahol ki lehetne ugrani, tobbnyire
nagyon belterjesek. Pl. még a Covid el6tt az egyik miskolci Regionalis Didkszinjatszé
Talalkozora (az én csapatomon kiviil) kizarélag miskolci csoportok jelentkeztek. Ezen
kiviil a zstiri egy bizonyos latdsmodot, stilust dijaz igazan, ez pedig a didkszinjatszas
elsziirkiilését hozza. Amikor kezdtem, 6-7 éve, Derecskén még tobbféle miifaj, stilus jelen
volt, mostanaban azt tapasztalom, hogy nem érték a szépirodalom, nem fontos tilsagosan
a szép beszéd, és sajnos azt értékelik sokszor, ha az erészak vagy a szexualitas jelenik meg
a szinpadon. Az ingerkiiszob nyilvanvaléan magasan van, és — szamomra érthetetlen
modon — a didkszinjatszasban is érvényesiil a trend. Mit lehet ahhoz hozzaflizni, hogy 16-
os karikas szindarabot adnak eld 16 évesek? Es az éltalanos mondanivald, amely
legf6képpen megjelenik, hogy — elnézést a kifejezésért - ,,szar az élet”. Ez engem
legfoképpen azért bant, mert a didkok kozott élve egyaltaldn nem azt tapasztalom, hogy
valoban igy latnak a vilagot. A felndttek altal rajuk erdletett latasmod érvényesiil a
diakszinpadokon, €és ha valaki mds mondanivaloval jon (vagy sarkitva: ha egyaltalan van
mondanivaldja a darabnak), akkor rasiitik, hogy ez nem 6szinte, nem a didkok véleményét
képviseli. Megjegyezném, hogy a mostani magyarorszagi fesztivalokon nagyra értékelt
daraboknak a zomét én a sajat (egyhdzi) iskoldmban be sem mutathatndm, mert nalunk az
iskola szellemiségével ellenkezik a tragarsag, a durvasag stb.

Az Orszéagos Didkszinhazi Fesztival az egyik fontos forum Magyarorszagon. Ezt olvassuk

a honlapjukon: ,,A valogatast hdrom elv mentén probaljuk megvalodsitani, ezek: a kozdsségi
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alkotas folyamatara, a szakmai kivancsisagra, és szinhazi mindségre valo torekvés igénye.”
Ebbdl a leirasbol én nagyon hidnyolom, hogy értéket kellene teremteni a szinpadon. Azért
hianyolom, mert amikor dramapedagogiai képzésben szakiranyt lehetett valasztani, akkor

az én szakiranyom a ,,szini nevelés” volt. Nos, itt a leirasbol a nevelés teljesen hianyzik.

Akkor ratérnék az eléadasom cimének masik kulcsszavara, amelyrél konnytli beszélni, hiszen

a sikerekrdl mindig szivesen beszél az ember. Vagyis azt fogalmazndm meg, hogy miért is

véllaljuk a fenti nehézségek ellenére mégis a diakszinjatszast. Es lehet, hogy itt végleg

unalmasséa valik az eléadom, mert a teremben levék valdszinileg mindannyian a szinpad

szerelmesei. Csak cimszavakban foglalom ossze:

- emberi kapcsolatok: a diakszinjatszas 0sszehozza a didkot és a tanart (eldadasok, turnék,
fesztivalok, taborok stb.),

- baratsdgok alakulnak (szép példa a kovasznai és a sarospataki csoport kozos egylitt-
munkalkodésa),

- 0Osszehozza a sziil6t és a tanart, sot az iskola kozosségét erdsiti egy-egy bemutato,

- az alkotas, az onkifejezés kozos élménnyé valik,

- hihetetlen modon fejleszti a szinjatszas a didkokat.

Nagyon csabitott az a gondolat, hogy a sajat sikereimrdl konkrétabban, részletesebben

beszéljek, tudtam volna latvanyos prezentaciot Osszeallitani, de ellendlltam ennek a

csabitasnak, mert ez a néhany nap most a Kérdsi Csoma Sandor Didkszinpadrol szol, akiknek

most is szivbol gratulalok, és egyben reménykedem, hogy lesz majd nekiink is sok szép kerek

évfordulonk, mint nekik.

Kivanok Molnér Janosnak ¢és a ,,jobbkezének”, Molnar Julidnnanak sok-sok sikeres bemutatot,

a Korosi Csoma Sandor Didkszinpadnak pedig, hogy tovabbra is maradjon olyan sikeres, mint

eddig, orvendeztessék meg Ujra és Gjra a kdzonségiiket.

Ko6szondm a figyelmet!

Kovaszna, 2022 juliusa
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BALINT FERENC

A SZINHAZ - JATEK
HOGYAN FERTOZODTEM MEG A DIAKSZINJATSZASSAL
ES HOGYAN MUVEL(T)EM AZT?

A didkszinjatszassal Temesvaron, az egyetemi éveim alatt ,,fertézodtem” meg, az akkor még
orszagos hirnevii THALIA egyetemi szinpadon, amelyet Matray Léaszl6 Gyula szinmiivész
iranyitott €s rendezett. Beszippantott ez a tevékenység, a probak folyamata, a bemutatott
eléadasok. Paskandi Géza volt sokdig a ,,haziszerz6”, disszidalt és tobbé nem volt jatszhato. O
szerettette meg velem az abszurdot, hozza csatlakoztattam a késébbiekben Samuel Beckett-et,
Slawomir Mrozek-et, Orkény Istvant. A vélasztott darabok és az el6adiasmod is merdben
kiilonbozott a kdszinhdzétol. Egy volt kézos: a rend.

Az egyetem elvégzése utan keriiltem Brassoba, pontosabban Négyfaluba, de els6 utam a brassoi
magyar egyetemistak szinjatszocsoportjadhoz vezetett, ahol gyokeret is vertem. Az itt eltoltott ido
is ersitette a didkszinjatszasba vetett hitemet. Nagy sikerrel mutattuk be, a tobbi k6zott, Akarsz-e
Jjatszani? cimmel Siité Andras Engedjétek hozzam jonni a szavakat cimi esszéregényének altalunk
dramatizalt valtozatat. El6adtuk Brassoban, tobbszor is és Marosvasarhelyen. A beliigy is
felfigyelt az eldadasra, le kellett forditani az el6adast, pedig akkor mar roman forditasban is
megjelent, mert egy Herder-dijas szerz6 munkajardl beszéliink. Végiil az elGadast levették
miisorr6l, nem vihettiik el Jaszvasarra, ahol mar tobb mint 700 jegy el volt adva, engem pedig
kitiltottak a didkmiivel6dési hazbol. Onnan ki, de a szinjatszastol nem!

Felkértek a Redut kulturdlis koézpontban miik6dd, éppen atalakuloban 1évd, megfiatalitott
szinjatszo csoport vezetésére, ahol Robert Patrick: Kennedy gyermekei cimii darabjaval
dobbantottunk. A nagysikeri eldadas csupan a Megénekliink Romania Fesztival zsiirijénél iitotte
ki a biztositékot, és persze nem engedtek az orszagos dontdére. A Redut szinpaddn még bemutattuk
Gyurkod Laszlo: Szerelmem, Elektra, D. R. Popescu: Szomorti angyalok torténete, Horia
Lovinescu: Elet és halal jatéka a hamusivatagban, Slawomir Mrozek: Gyalogszerrel, valamint

Friedrich Diirrenmatt: Pillanatkép egy bolygorol cimii darabjainak atdolgozott valtozatait.
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A *89 decemberi eseményeket kovetden igazoltam 4t a taniigybe, az Aprily Lajos Fégimnaziumba,
ahol létrehoztam az iskola els6é szinjatszocsoportjat, a Grimasz-t, és amelyet még a mai napig
mikddtetek.

Az iskola névaddjanak verseit bemutatd podiummisorral indultunk, és az évek soran mas
versOsszeallitassal is felléptiink Marcius 15., Oktober 6., a Koltészet napja és egyéb iskolai
rendezvényeken.

Az elsé eldadasunk Karinthy Frigyes: Az emberke tragédidja volt, amit a nagy sikerre vald

tekintettel még 2-szer is feltjitottunk az évek soran mas-mas szereposztassal. Akkoriban az egyik

crer

crey

szegény tanulot nem huztak volna meg.

Paskandi Géza: Az eb olykor emeli 1abat cimii verses abszurd mesedramaja kovetkezett, amelynek
roviditett, atdolgozott valtozatat mutattuk be.

A sort Orkény Istvan egyperceseibdl dsszeallitott A magunk megvalositasanak néhany valtozata
cimmel bemutatott eléadas folytatta. A didkok nagyon fogékonyak voltak Orkény irasaira, és ez is
kozrejatszott abban, hogy egy 0 valogatassal, j6 par évre rd Mindnydjan tudunk valamit, és azt
nem képes senki utdnunk csindlni. Ez igy van cimmel egy Gjabb Orkény-eléadéssal rukkoljunk ki.
Egy nagyobb faba belevagva vittiik szinre Frederico Garcia Lorca: Vérnasz cimii dramajat, ezt is
egy jo par évre ra, felfrissitve €s természetesen mas szereposztassal (1jbol miisorra tliztiink.
eléadasunk.

A Kodmiives Kelemenné és a Mesterul Manole balladdk kozotti hasonlosadgot és kiilonbséget
emeltiik ki a fent emlitett két ballada egy el6adéasba font bemutatasaval.

Egy tjabb nagy kihivas kovetkezett, amikor William Golding: A legyek ura Nobel-dijas
regényéb0l készitettiink eléadast Egy meg egy meg... cimmel, amelyet par évre ra, mas
szereposztasban Gjbol eléadtunk.

Szép élmények fliznek Pilinszky Janos: Kalandozas a tiikkdrben cimi irasanak szinpadra vitelével
IS.

Balassi Bélint: Szép magyar komédidja is szerepelt a Grimasz szinjatszocsoport repertoarjaban.
Megtiszteltetés volt szamunkra, hogy Brasso sziilotte, Orban Janos Dénes: Bubocska cimii

ordogregényét is szinre vihettiik a szerzé dramatizalasédban.
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William Shakespeare: Szentivanéji alom cimii darabjanak a mes¢jét is bemutattuk.

koszontottiik.

A torténelem tanszEék javaslatara és kérésére mutattuk be Németh Péter: Szerelmem, Eleftheria
ciml dramajat.

Jim Morrison zenéjére és verseire Osszedllitott eldadasunkat, meg a Verseink cimiit is nagyon
szerettiik, szerették. Az utobbi a Grimasz-tagok sajat verseit tartalmazta.

Stadideldadasaink koziil megemliteném John Whiting: Nincs miért cimi produkciojat, Slawomir
Mrozek: Nyilt tengeren cimlii miivének a bemutatdsat, Samuel Beckett: Katasztrofa cimi
abszurdjanak az eljatszasat és Tennessee Williams: Ez a haz bontasra var ciml jatékanak
eléadasat. E négy produkciot, mondhatni, kozkivanatra felujitottuk.

Es még valami: 2015-ben és 2022-ben Kolcsar Robert illetve Brok Bernadette az Egy kamasz
monolégja cimii, Janikovszky Eva és Szilagyi Domokos szovegeire késziilt eléadassal biicsuzott
a Grimasztol.

Ez a visszapillant6 az én szinhazam tiikre, amelynek fényesen tartasara torekedtem az elmult tobb
mint négy és fél évtizedben. Alland6 odafigyelés az 4j tagok kiképzésétdl, a darabok kivalasztasan,
elfogadtatasan, elprobalasan at az eldadéasig. A fluktuacié kezelése, a végzOsok kivalasa, az uj
tagok érkezése, fogadasa, ,,bejaratasa” egy csoportvezetd legfontosabb feladatai. El kell hitetni az
ujjal, hogy jol valasztott, hogy mennyire fontos ebben a jatékban a sz6 és a mozgdas, az egyik a
fiilnek, a masik pedig a szemnek sz0l, s igy a befogado fantaziaja a vizualis és auditiv benyomasok
kettds hatdsara miikodik. Az Ujaknak, a kezdOknek a beszéd és a mozgaskészség fejlesztése az
alapvetd ,,bejaratd” foglalkoztatas. Evek oOta el6adasainkba beépiil a pantomim, hala George
Ciolpan vilaghirti pantomimmiivésznek.

Soha nem tartottunk felvételit a Grimaszba. Az iskolaban, épplugy mint az életben, mindig a
kozepesek vannak tobben, de dket szivesen fogadjuk a csapatba. Az ijak sokszor a baratjuk, barati
korok kedvéért jelentkeznek, hogy aztan fololdodjanak az Gijabb barati kozosségben.

A vezetd nagyon oda kell figyeljen, hogy megakadalyozza a sztarrendszer kialakulasat a tarsulaton
beliil.

A szinhazi kozonségnevelésnek is szintere a didkszinpad. Kozdsen jarunk szinhdzba, nemegyszer
Sepsiszentgyorgyre, s6t egyszer még Gyergyodszentmikldsra is eljutottunk. Az eldadast kovetd

proban megbeszEljiik, kiértékeljiik a latottakat. Batran kijelenthetd, hogy a didkszinjatszo egész
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¢letére elkotelezi magat a szinhazi eléadasokkal, kedvet ébreszt tarsaiban is a szinhazi ¢lményekre.
Ezért sem lehet k6zombos, milyen kdzonséget teremtiink a jovo szinhaza szdmara.

Sokat tanulhatnank egymasrol egymastdl, kivanatos lenne, ha a csoportok kicserélnék miisoraikat.
gy ugyanis legtobbszor csak fesztivalokon talalkoznak, holott a didkszinjatszasnak nem a
versenyzés az alapvetd funkcidja. Az évek soran radobbentem arra, hogy ez a fajta tevékenység
els6sorban annak a gyereknek, diaknak, fiatalnak szo6l és érte van, aki ezt dnkéntesen felvallalja.
Hiszem, vallom, hirdetem és miivelem: a didkszinjatszas az egyik leghatékonyabb nevelési forma.
Az a mihelymunka, melynek sordn a didk a mivészi tudatossagot, kovetkezetes munkat
gyakorolja, ami az iskolai oktatast is jotékonyan kiegésziti. Nem képmutatasra nevel, hanem
Oszinteségre, s taldn ezért is, nemcsak értelmesebb, hanem igazabb emberekké valnak. Egy
¢letforma. Jaték, ami Gorkij szerint a ,,Gyermek” tutja annak a vilagnak a megismeréséhez,
amelyben €I, és amelyet tovabbalakitani hivatott.

Ehhez ,,a jatékhoz sok munka kell. De amikor ez a munka a jaték élményét adja, nem érezziik

tobbé munkanak. A szinhaz — jaték.” Peter Brook-kal egyetértve: kszonom a figyelmet!
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SAJTOVISSZHANG

BORBE LEVENTE
OLVASS TOBBET! HATARTALANUL — MAGYARUL ELNEVEZESU
NEMZETKOZI SZAKMAI KONFERENCIA
2023 — KOVASZNA

Kovaszna varosa 2023. oktdber 28-an Ujra az olvasas fellegvarava valtozott. Az 6todik
alkalommal megszervezett Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul nemzetkozi irodalmi szakmai
konferencianak adott otthont. A konferenciat a Debreceni Ady Endre Gimnazium, az érsekujvari
Pazmany Péter Gimnazium és a kovasznai KOrdsi Csoma Sandor Liceum egyik k6z6s Erasmus—+
projektjeként hoztdk Ossze. A rendezvényen részt vettek erdélyi, magyarorszagi és felvidéki
pedagogusok, konyvtarosok, és mas szakmabeliek, akik az olvasast a sziviikkon viselik. Emellett
szép szammal jelen voltak kovésznai, debreceni adys és érsekujvari didkok, valamint

kisérotanaraik.

A konferencia igen jol osszeallitott eldadasai magaval ragadoak voltak. A résztvevok az
eléadoknak az olvasassal kapcsolatos személyes élményeibe, tapasztalataiba és praktikdiba

nyerhettek betekintést. A valtozatos emberkozeli program gyakorlatai szamtalan Gtletet kinaltak
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fel ugy a magyar nyelv és irodalom szakos tanaroknak, mint konyvtarosoknak és mas szakmabeli
érintett kolléganak egyarant.

Nemcsak az olvasids megkedveltetésén és megszerettetésén volt a hangsily, hanem magarol az
olvasas univerzumanak hatasairol. Azokrol az ¢életet segitdé gondolatokrél, amelyek egy j6 miiben
rejlenek. Ebben a munkaban nagy segitség lehet a szakmabeliek, €s azon olvasott személyek
tevékenysége, akik céltudatosan ra tudjék vezetni az érdeklédoket, hogy miként valasszak ki
szamukra a konyvet. Ez fligg egy kicsit a személyiségtdl, de a mlinek a mindségétdl is, hogy
miként hat az olvasora. Egy csOppet olyan, mint egy misszids tevékenység, amellyel, ha egy kicsit
is, de jobba, s taldn szebbé lehet tenni a vilagot.

A konferencia egyik éke volt a programban résztvevo didkok eldadésai. A Kanyadi Sandor
kolteményeibdl valogatott sorok megbabonaztak a kozonséget. Az ismerdsen csengd rimek és
gondolatok torténetek téredékeibdl csiholodtak dssze. Egy olyan érzést kdzvetitettek, amelyben a
nehézségeken tll, a tijak és lelkek sokszinliségében, az Gsszetartozds jegyében mégis eggyé
tudunk valni. Hiszen a torténeteket mi magunk irjuk. A kulcs az egymas megismeréséhez a

valoban sokszintiségben rejlik, s ennek egyik elengedhetetlen segitdje az olvasas.
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A konferencia egy kiallitassal is bliszkélkedhetett, amelyet szintén a programban résztvevo
diakok alkottak Kanyadi Sandor lélekinditod kolteményeinek szarnyan.
A jovore nézve ezt a konferenciat tovabbra az olvasasban és tanitdsban 1év6 szakembernek
ajanlom, hiszen az otletborze csodas eseményének helyszinévé valtozik Kovaszna varosa.
Koszonet a rendezvény szervezdinek. Elsdésorban Juhdsz Zsuzsanak, Molnar Juliannanak
¢s Varga Emesének, valamint annak a lelkes csapatnak, akik besegitettek, hogy ez a konferencia

ujra létrej6jjon!

A konferencian résztvevd iskolai konyvtarosok (is) névsora:

Borbé Levente — Marton Aron Fégimnazium, Csikszereda (el6adé is)
Hatos Melinda — Orban Balazs Gimnazium, Székelykeresztir (el6ado is)
Kuna lbolya — Nagy Imre Altalanos Iskola, Csikszereda

Kiss Karoly — Plugor Sandor Miivészeti Liceum, Sepsiszentgyorgy
Lakatos Tamas — Kulturalis referens, Kaszon

L4asz16 Emese — Csutak Vilmos Pedagogusok Héaza, Sepsiszentgyorgy

Varga Emese — Kérosi Csoma Sandor Liceum, Kovészna

FORRAS:
https://szekelyiskkonyvtaros.blogspot.com/
2023. oktober 31., kedd
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OLVASS TOBBET! KONFERENCIA KOVASZNAN

A kovasznai Koérosi Csoma Sandor Liceum és a Debreceni Ady Endre Gimnazium
szervezésében szombaton, oktober 28-an olvasasnépszeriisitd nemzetkdzi konferenciat tartottak
Kovasznan Olvass tobbet! hatartalanul-magyarul cimmel. A rendezvény f6 tamogatdja a

fiirdévaros dnkormanyzata, védnoke pedig Gyerd Jozsef polgarmester volt.

—

Z generaciosok eldadasa a ,,digitalis bennsziiléttekrc’il”
(Ambrus Edua és Lukacsi Izabella)

A konferencia elsd kiaddsdt Debrecenben rendezték 2016-ban, majd négyszer a
fiirdévarosban: 2018-ban, 2019-ben, 2022-ben és idén. Az idei rendezvény mottdja: Olvasok az
olvasokért. Amint Molnér Julia, a Korosi Csoma Sandor Liceum magyar szakos tandra, a
konferencia egyik szervezdje lapunknak Osszefoglalta: a f6 cél lehetdséget teremteni az olvasas
megszerettetését, népszeriisitését sziviigyiiknek tekintd, szakmai tapasztalattal rendelkezd
pedagogusoknak, konyvtarosoknak, hogy megosszdk egymadssal jO gyakorlataikat, otleteiket,

bevalt praktikaikat, melyekkel a mai gyerekeket, az alfa és a Z generédcid (1995 utan sziiletett

gyermekek/fiatalok — szerk. megj.) tagjait olvasasra serkentik.
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Idén 19 eldadot sikeriilt megszolitani, akik k6zott volt elismert koltd, elemi iskolai tanitoénd,
altalanos és kozépiskolai tanar, egyetemi adjunktus, konyvtaros, konyvkereskedd €s Z generacios
fiatal is.

A konferencian tébbek kozott elhangzott: az olvasas megszeretése mar az anyaméhben
elkezdédik, és ha megfeleld koriiltekintéssel kivalasztott, mindségi irodalmi alkotasokkal
talalkozik a nyiladozo6 elme, akkor az a késébbiekben sem valik kényszerré, hanem az énmagunk
¢s a vilag megismerésének legfontosabb eszkoze lesz. A szép szamban Osszegyllt érdeklodd
megismerkedhetett dramapedagogiai és biblioterapids modszerekkel, végigkovethették egy
projektmodszer 1€péseit, megtudhattdk, milyen elényei vannak a kdzosségben valo olvasasnak, a
kozos olvasmanyoknak, hogy milyen lehetdségei vannak egy iskolai kdnyvtarosnak az olvasas
népszerlsitésére, milyen palyazati lehetdségek Iéteznek az olvasdsnépszeriisitd projektek,
rendezvények megszervezésére, illetve hogy miként kiizdhetd le a nyelvi hatrany ¢€s a diszlexia az
olvasas segitségével.

A rendezvény zardakkordjaként a jelenlevOk szombat este izelitt kaptak egy Erasmus+
projektbdl — debreceni, érsekujvari és kovasznai didkok eldadasaban —, majd a Kordsi Csoma
Sandor Didkszinpad bemutatta Pet6fi Sandor Janos vitéz cimii elbeszéld kolteményét Molnar
Janos tanar rendezésében.

A konferencian részt vevé Beregszaszi Abel a Debreceni Ady Endre Gimnazium dikja,
valamint Ambrus Edua és ifj. Gyerd Jozsef, a Kérosi Csoma Sandor Liceum tanuldi vasarnap este
zenés Osszeallitassal nyujtottak élményt a csomakorosi temetd folotti dombtetén a székely
autonomidért és békéért gyujtott Ortliz koré szép szamban Osszesereglett kovasznaiaknak és

csomakorosieknek.

A cikk szerzdje: Bodor Janos

Megjelent a Haromszék napilap 2023. november 1-i szamaban

https://www.3szek.ro/load/cikk/161596/olvass-tobbet-konferencia-kovasznan
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GALERIA

Peternainé Juhasz Zsuzsa (Debreceni Ady Endre Gimnazium)
levezet6 elndk, az Olvass tobbet! vetélkedd és konferencia 6tletgazdaja, szervezdje

Gyero Jozsef, Kovaszna varos polgarmestere, a konferencia védnoke
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Dr. Gyéresi Julia (Marosvasarhelyi Miivészeti Egyetem)

Santha Attila ir6, kolto

124



isasi stratégiak

X hatékonyan e

Bevilt Praktikdk az
olvasovy nevelés ,

terér

Hatos Melinda (Orban Balazs Gimnazium, Székelykeresztur)
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Borbé Levente (Marton Aron Fégimnazium, Csikszereda)

Laszl6 Tldiké (Molnar Jozsias Altalanos Iskola, Kézdivasarhely)
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—_

Bede Erika (Reformatus Kollégium, Sepsiszentgydrgy)
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AZ o )
LVASO\/,‘\ NEvs
DILEMMM‘ ELEg

!

\“Rendetlen” betlik

|
Az olvasas, mint a diszlexia
gyogyszere

Both Bernadette (Varadi Jozsef Altaldnos Iskola, Sepsiszentgyorgy)
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Dr. Mir Orsolya (Antos Janos Altalanos Iskola, Réty)

KU VADLINA

Ambrus Edua (K6rosi Csoma Sandor Liceum, Kovaszna)

Lukacsi Izabella (Benedek Elek Liceum, Székelyudvarhely)
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l"lul

K&y Osi Cs,

'Ma Séndo

Dancs Eva elndk (Pro Csoma Sandor Egyesiilet, Kovéaszna)
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(Jellinian \/(‘u/( Cou .

Varga Emese ¢s Molnar Julia szervezok

Megtiszteltek jelenlétiikkel: Kovaes Aniko tandrnd és Komives Noémi tanfeliigyelond
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Regisztracio Balazs Orsolya és Debreczi Eva tanarnékkel
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A HATARTALAN (EGYUTT) ALKOTAS OROME

Domokos Biborka tanarno
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Gyero Katalin tandrné
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Liceul
Ké&ros’
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Liceul
Kérosi
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Bagossi Edit és Molnar Janos

138






PETOFI SANDOR: JANOS VITEZ
KOROSI CSOMA SANDOR DIAKSZINPAD
RENDEZO: MOLNAR JANOS
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